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مةقدِّ مُ 

 هبر  ، ورفيقة د  تعلُّمابته نحو الفهي بوّ  ؛تعلُّم الطالبمراحل مختلف تحظى المهارات القرائية بمكانة فريدة في 
إتقان مهارات  أهمية ؛ ما ي ؤكِّدتعلُّم الهادف والفهم العميقا للأساسي  القراءة شرطًا  دُّ ع  ت  ومن ث مَّ طوال حياته. 

 تطوير الأفكار، وفهمها، ومناقشتها، ومشاركتها.في  ودورها الفعّالاللغة 

ل ذت طلبة الصف الرابع الأساسي، وقد ن فِّ  لدىلس الدولية الاستيعاب القرائي م دراسة بير قيِّ ت   عام  ةرَّ م  أوَّ
الدراسة هذه  أ جرِّيتفقد  ى ذلك،عل . وتأسيسًاكل خمس سنوات ت طبَّق بعد ذلك م رَّة واحدة أخذتثمَّ  ،م2001

ر أنَّ . م2021عام ، و م2016عام ، و م2011عام ، و م2006 عام لاستكمال  جاءت لس الدوليةدراسة بير  ي ذك 
ذها الرابطة الدولية يتنفى ت شرِّف علالتي للرياضيات والعلوم للصف الرابع  تقييمات الدراسة الدولية تيمس

 لتقييم التحصيل التربوي 

) IEA :International Association for the Evaluation of Educational Achievement  (

مجالي  -بحسب الغرض القرائي - وشمولها بالتنوُّع، م2021لعام بيرلس دراسة أسئلة القرائية في  امتازت
 بما نسبتهمجالي الاسترجاع والتفكير،  اعملي   كذلك شملتمنهما،  لكلّ   %50 ، بما نسبتهالأدب والمعلومات

 .سؤالًا  (296) الإجمالي الأسئلة عددبلغ  في حين، منهما لكلّ   50%

طبلغ قد و   طبال ( مقارنةً 381الأداء العام في القرائية لطلبة الأردن ) م توسِّّ بلغ (، و 503الدولي ) م توسِّّ
ط ط وهي سنغافورة،  ،(587الدولة الأولى ) م توسِّّ وهي جنوب  ،(288الدولة الأخيرة )في حين بلغ م توسِّّ
ط يعني أنَّ  ما ؛إفريقيا ط( علامة عن ال122) الأداء لطلبة الأردن يقلُّ  م توسِّّ  الدولي، وهذا النقص دال   م توسِّّ

ط الأردني عوقد زاد ال .(α = 0.05ا عند )إحصائي   طال لىم توسِّّ  لى( علامات، وع3بمقدار )لمصري ا م توسِّّ
ط المغربي بمقدار )ال ط جنوب  لى( علامات، وع9م توسِّّ ة هذه الزيادة دالَّ ( علامة، و 93) بمقدار فريقياإم توسِّّ

ا عند تين إحصائي  المغرب غير دالَّ و مصر  لىع خريينالزيادتين الأ   نَّ بأ علمًا(، α = 0.05ا عند )إحصائي  
(α = 0.05). 

في حين جاء في  ،في الدراسة ةم شارِّك( دولة 57( من بين )54) مرتبةالأردن ال أحرزفي سياق متصل،  
ط أنَّ  غير، دول عربية م شارِّكة فيها (8) أصل ( من6) المرتبة أدنى من كان أداء طلبة الأردن  م توسِّّ

طال  .(α = 0.05( علامة، وبدلالة إحصائية عند )48( بمقدار )429العربي ) م توسِّّ

طأمّا  (، المعلومات 378الآتي: الأدب ) جاءت على النحووى الاختبار فقد مجالي محت فيات الأداء م توسِّّ
مجالي العمليات  يخصُّ  فيمامجال المعلومات أسهل على طلبتنا من مجال الأدب. و  نَّ أ ؛ ما يعني(384)

  (.379( أسهل من مجال التفكير الناقد )381الذهنية، فقد كان مجال الاسترجاع )
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خرى بنظرائهم في الدول الأ   طلبتنا مقارنةً  لدىالقرائية  مهاراتالفي  شديدضعف وجود هذه النتائج  ؤكِّدت  
بَّما كان تأثير ،الدراسةفي الم شارِّكة  نظرائهم  تأثيرها في طلبتنا أكثر بكثير من فيسلبي ال جائحة كورونا ور 

ق الإناث على بيرلس تفوُّ دراسة أظهرت نتائج  آخر،من جانب الدراسة. هذه ة في م شارِّكمعظم الدول ال من
ق الذكور، و   ق طلبة المدينة على طلبة الريف.طلبة التعليم الخاص على طلبة التعليم العام، وتفوُّ تفوُّ

 مقارنةال تشملبيانات  يتضمَّن عرض الذيالسادس للقرائية، بيرلس دراسة  تقييم م2026عام  سوف يشهد
ولا شكَّ في أنَّ إتقان . عامًا (25) لى مدارتحصيل القراءة عمن حيث في الدراسة ة م شارِّكالدول ال بين

ل بةو  اأكاديمي   الطلبة لنجاح المتين الأساس ي ع دُّ القراءة  مهارة . مهني ا وعملي ا ر شخصياتهميلتطو  الركيزة الصُّ
التي تلك السياسات التربوية الجديدة أو  جدوى مة لدراسة يِّ وسيلة ق  بوصفها دراسة بيرلس  ومن ث مَّ ي نظ ر إلى

إطار العمل  نَّ فإ وعلى هذا الأساس، الطلبة. لدىتعلُّم ق من تحقَّ  فيما هاتأثير  ، وبيان درجةت مراجعتهاتمَّ 
د الالتزام الذي قطعته الرابطة جدِّّ ت   ،التقييم رضلغ تر وِّ والأدوات التي ط   م،2026 لعام دراسة بيرلسالخاص ب
 التحسين المستمر والابتكار.السعي نحو ( على نفسها بIEAييم التحصيل التربوي )الدولية لتق

، منها الخامسة دورةالفي  أي   م؛2021بيرلس بدأت عام  دراسةكة الأردن في شار  م   تجدر الإشارة إلى أنَّ 
مه الم شار كة الأردن قد أعلندول عربية. و  (9)نها م ،دولة (57) بلغ نحو هاة فيم شارِّكعدد الدول ال وأنَّ   ع ز 
 .م2026عام  ع بيانتهاجم  التي ست   ،لدراسةلدورة القادمة الفي 

لت ؛ فقدكل دورة جديدة من دورات الدراسة ر والابتكار فيلتطوُّ ا لمواكبة سعيًا  نظام من م2021بيرلس  تحوَّ
الم شارِّكة في الدراسة خضعت  الدولنصف  ، غير أنَّ الإلكترونية نظام الاختبارات الاختبارات الورقية إلى

من الدول الم شارِّكة النصف الآخر في  الاختبارات الورقيةفي حين اعت مِّدت ، ةكترونيلالإ لنظام الاختبارات
 م2026ل في دورتها السادسة عام كمِّ دراسة بيرلس ست  مهما يكن من أمر، فإنَّ و  .الأردن ذلك في بما، فيها

تقديم نصوص القراءة والأسئلة  مثِّّلإذ ي   ؛لكترونيةقة والقلم إلى الاختبارات الإالور من اختبارات  نتقالعملية الا
زهم حفِّ وي   ،ز تفاعلهم مع الاختبارعزِّ ما قد ي  وهو ا للطلبة، بصري   اتعة وجاذبةالحاسوب تجربة م بواسطة جهاز

 .كبيرةكة بدافعية وفاعلية شار  لى الم  إ

يةلمعلومات ا ةمعالج ي مكِّنهم كيف عرُّفب توالعشرين يتطلَّ  حاديييم تحصيل الطلبة في القرن التق نَّ إ  النَّصِّّ
خرى التنسيقات الأ  مواقع الويب، و  :ض بصورة إلكترونية، مثلعر  ت   حينا وتقييمها ونقدها هوتحديدها وفهم

 ظلُّ لكنَّها ستإلكترونية،  سوف تكون جميعها م2026 لعام بيرلس صحيحٌ أنَّ دراسةالإنترنت.  في شبكة
قتَّ المهارات الإلكترونية، بما ي  مهارات الإنترنت أو  لا علىلى تقييم الاستيعاب القرائي، ز عركِّ ت   مع الإطار  سِّ

 لهذه الدراسة.    دِّّ ع  التقييمي الم  
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 هدف لى المفهوم الواسع الذي تشير إليه القدرة على القراءة، وهذا المفهوم يتجاوزإلس تستند دراسة بير 
لاع مختلفة، والاطِّّ الثقافات الو  عوالممن ال عديد تجربةمن الطلبة هدف تمكين القراءة من أجل المتعة فقط إلى 

في  تفكيرالق ائإعادة تشكيل طر  على  الطلبة  القراءة   تساعد ذلكى مجموعة من الأفكار الجديدة. كعل
لتحقيق أهداف الفرد  فعّالة دواتأبوصفها النصوص المكتوبة وغيرها من مصادر المعلومات المختلفة، 

 أصبحيوم، و   كلتزداد أهميةً أخذت هذه النظرة والحقيقة أنَّ  (.…أقرأ لتعمل) شعارب ع، فيما ي عر فوالمجتم
 تطوير قدراتالتركيز على في  م مثَّلةً زة، تميِّّ ماته الم  سِّ  أهمِّ  إحدى ؛ إذ غ د تبالمجتمع الحديث وثيقًاارتباطها 

ر استخدام المعلومات التي اكتسبوها من القراءةمن  وتمكينهم ،الطلبة  وتوظيفها في الحياة العملية؛ ما ي فسِّّ
ر ف له إ، التام الفكرة ستيعابالتركيز على إظهار الطلاقة وا ص   مهِّ القدرة على استخدام ما ف   ترسيخ لىوتحوُّ

 وتوظيفه في المواقف الجديدة.

تحديث في كل دورة من دورات انعقادها، وهذا يخضع للدراسة بيرلس ب صالخا عملالإطار  ومن ث مَّ، فإنَّ 
دلصلة من الناحية التعليمية، ويطر ذات ايحافظ على الأ   خرى، ويسمح لها أ  تماسكًا بينها من دورة إلى  وجِّ

المراجعات ن م ستقاةستخدام المعلومات الم  با يتمُّ  طر العملتحديث أ   ، علمًا بأنَّ مستقبلًا ر التدريجي بالتطوُّ 
قدهاالتي ي   ولجان تطوير اختبار  ،ق التدريسائوخبراء المناهج وطر  ،ةم شارِّكقو الدراسة في الدول النسِّّ م   ع 

 القراءة والاستبانات.

مجالات  فلتعرُّ  فرصةً ين هتمّ مين والم  علِّ فين ومديري المدارس والم  شرِّ تتيح هذه الوثيقة للزملاء الم   ن  أنأمل 
في إعداد  -ما أمكن -والاستفادة منها  م،2026عام  لس في تقييم الاستيعاب القرائيبير دراسة اهتمام 

 ؛والمستويات المعرفية التي تقيسها هذه الدراسة،القراءة ل هدافيراعي أ نطاق  ضمندروسهم واختباراتهم 
 .م2026دورة عام  خلاللتجويد أداء الطلبة في الأردن 
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 تعريف القرائية

تها على دراسة أ  لقرائيةل هاتعريففي بيرلس ترتكز  ( عام IEAالرابطة الدولية لتقييم التحصيل التربوي )عدَّ
 ها، وهي أشكال"القدرة على فهم الأشكال اللغوية المكتوبة واستخدام أنَّ القرائية هي وجاء فيها، م1991
 .ها"ونر قدِّّ وي   ،الفرد والمجتمعإليها  يحتاج

ني ا ه ظلَّ ية، لكنَّ تتالِّ التقييمات الم   على للتعديل بناءً  هذا التعريف خضع مختلف بتطبيقه على الق رّاء من  م ع 
بوضوح إلى جوانب من  أشار ومن ث مَّ، فقد .ة المكتوبةة واسعة من أشكال اللغ، وعلى مجموعالأعمار

لتهمغارلطلبة الصِّّ التي م رَّ بها االقراءة  اربتج على أهمية القراءة  فضلًا عن تركيزهق رّاء بارعين، إلى  ، وحوَّ
قرارهو  ،في المدرسة والحياة اليومية  .م التكنولوجياد للنصوص في عال  تزايِّ ع الم  بالتنوُّ  ا 

 إليها اجشكال اللغة المكتوبة التي يحتلأستخدام الافهم و ال"القدرة على بأنَّها ة بيرلس القرائية دراس تفعرَّ  
دة الأشكال. فهم تعدِّّ رّاء بناء وتكوين معان  من نصوص م  ن للق  مكِّ ي   إذ ؛رها الفردقدِّّ والتي ي   ،ويطلبها المجتمع

إلى استمتاعهم  ء في المدرسة والحياة اليومية، إضافةً الق رّاكة في مجتمعات شار  والم   تعلُّميقرؤون بغرض ال
 ."بالقراءة

عملية تفاعلية بوصفها  ،يات كثيرة عن معرفة القراءةهي انعكاس لنظر إنَّما لقرائية إلى اهذه النظرة إنَّ 
قراءة في نص ال ل تجربةمثِّّ ضمن سياق ي   صِّّ التفاعل بين القارئ والنَّ  عن طريقبناء المعنى  يتمُّ  إذ ؛بنائية

دراك استراتيجيات القراءة النَّصِّّ تقاس فاعلية القارئ بقدرته على بناء المعنى، والتفكير في فيه د. و حدَّ م   ، وا 
 الفعّالة.

الانتهاء  ها، وبعدئأثنافي و  ،القراءة الشروع في عملية معارفهم اللازمة لبناء المعنى قبل جميع رّاءيستخدم الق  
 كذلكوخلفياتهم المعرفية.  تعليمية،مة، والاستراتيجيات التراكِّ من المهارات اللغوية الم  ، مثل: مخزونهم منها

، إلى تعزيز الانجذابب ، وذلكيدعم بناء المعنى القراءة أن  عملية فيه  ن للسياق الذي تتمُّ مكِّ ي   زيادة و  النَّصِّّ
 لقراءة. إلى االدافعية 

م المحيط بهم عن طريق قراءة نصوص العال  عن أنفسهم و رّاء اكتساب معارف ن للق  مكِّ ي  من جانب آخر، 
ن مكِّ ي  و وتفسيره.  صِّّ تساعد القارئ على فهم النَّ  مألوفةً  تقليديةً  تبع أنماطًا وقواعد  ي   صّ  ن   فكلُّ  ؛عةتنوِّ كثيرة وم  

وهذا ينطبق على الأشكال  ،امعً في آن  من الأشكال والأنماط  اعديدً نًا، أو عيَّ م   تبع شكلًا ي   أن   صِّّ للنَّ 
ج النصوص دم  ت   إذ ؛الإنترنت، والمواقع الإلكترونيةشبكة مثل: الأشكال الكثيرة للتواصل عبر  ،الإلكترونية

 دة.تعدِّّ عة للوسائط الم  تنوِّ تنسيقات م  في 
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حدى، و الدراسيةا للمناهج نًا أساسي  كوِّ دُّ القراءة عبر شبكة الإنترنت م  ت ع   سة التي يكتسب بها الطرائق الرئي ا 
قراءة الإلكترونية إتقان مهارات ال فلا ب دَّ للطالب من من ث مَّ،ت داخل المدرسة وخارجها. و الطالب المعلوما

عن  ،تحقيق أهداف القراءة في ، ويتمكَّن من استخدامهاشبكة الإنترنت فييكون قارئًا ناجحًا كي  ؛الجديدة
 طريق الاستيعاب السريع وفهم المعلومات بكفاءة.

 عديدة. ومن ث مَّ، فإنَّ  صفحات ومواقع إلكترونية على وبتوزيعهاية، طِّّ غير خ   بأنَّهاشبكة الإنترنت تمتاز 
 صُّ النَّ  ي قر أ بينمافدة. عقَّ بة ضمن بيئة القراءة الم  رتَّ ب استيعاب المعلومات الم  تطلَّ يالبحث عن معلومة فيها 

، دةتعدِّّ شبكة من النصوص الم   فيشبكة الإنترنت تحتاج إلى بحث  القراءة عبر نَّ فإ، اي  طِّّ خ  التقليدي المطبوع 
إلى المواقع والصفحات  الوصول لًا عليهم أوَّ  ؛ إذ يتعيَّنعلى الق رّاء إنشاء مساراتهم الخاصة وهو ما ي حتِّّم

لفرعية وعلامات ح والقوائم اقوائم التصفُّ  فمثلًا، .ل بينهاقُّ التن ذات الصلة بموضوع البحث، ثمَّ المناسبة 
 خرى.ل بمهارة داخل الصفحة و/ أو من صحفة إلى أ  التنقُّ  تطلَّبالتبويب والروابط ت

جميع مهارات الاستيعاب ب ا الإحاطةأساسً ب شبكة الإنترنت تتطلَّ  فيغرض البحث عن المعلومات لالقراءة إنَّ 
تعقيدات شبكة إلى بشكل مختلف. ونظرًا  ولكن   ،اللازمة لقراءة النصوص التقليدية المطبوعةوالاستراتيجيات 

ة، مهاراتامتلاك القراءة فيها تحتاج إلى  فإنَّ  ؛الإنترنت دَّ قدرة على استخدام الاستراتيجيات الاستيعابية و  عِّ
 وعة.بها قراءة المواد التقليدية المطبفي سياقات مختلفة عن تلك التي تتطلَّ 

مناقشة  عن طريق النصوص التقليدية المطبوعة، فإنَّ  ولقراءة عن طريق شبكة الإنترنت، أوسواء كانت ا
سياقات  ضمنء معان  للنصوص التي يقرؤونها في مجموعات مختلفة يساعدهم على بنا اما يقرأه الطلبة معً 

 ا واسعًافهمً للطلبة  تيحواحد أو أكثر ي اء في مجتمعرّ التفاعل الاجتماعي بين الق   أنَّ لا شكَّ في مختلفة. و 
 خرى.لنصوص ومصادر المعلومات الأ  ل ا شاملًا وتقديرً 

يع مداركهم، والنظر إلى القراءة فرصًا لتوس الطلبة تمنح المكتبة والاجتماعية في الصف أ بيئةال بذلك، فإنَّ و 
شمل يل  نطاق هذه العمليةمتدُّ ي قدو  من الأقران، ءزملاالو  ون علِّمم  الأطرافها  ،عملية تشاركيةبوصفها 

مدي   إذ ؛المجتمعات خارج المدرسة  شون ناقِّ ا يقرؤونه، وي  عائلاتهم وأصدقائهم عمّ إلى التحدُّث مع الطلبة  ع 
 عاتتجمُّ  شمليل أيضًا هذا النطاق متدُّ يالقراءة. وقد عملية الأفكار والمعلومات التي اكتسبوها من  معًا

د  إلكترونية عديدة. اتنصّ ومِّ  تقنية أدوات باستخدام تتجاذب أطراف الحديث عن ب ع 

لى تعريف القراءة  صحيحٌ أنَّ  م يِّ قدراسة بيرلس لا ت   لكنَّ فهم القراءة، في  أهمية كبيرة الجانب الاجتماعيأ و 
الجانب  تسياق تناولاستبانات الفإنَّ  ،ذلك بالرغم منو  .في الاختبار التحصيلي ةمباشر  هذا الجانب
 في البيت والمدرسة. تعلُّما لفهم بيئات الم  هِّ عاملًا م   بوصفه الاجتماعي
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 تقييم الدراسةإطار عمل 
غارالطلبة ال رئيسين لقراءة هدفينبيرلس على  دراسة ز إطار عملركِّ ي   خارجها: اكتساب داخل المدرسة و  صِّّ

بيرلس أربع عمليات استيعاب  دراسة يدمج تقييم ذلككالمعلومات واستخدامها.  والحصول علىالخبرة الأدبية، 
واسترجاعها،  النَّصِّّ واسعة النطاق ضمن كل غرض من أغراض القراءة: التركيز على المعلومات الواردة في 

 النَّصِّّ محتوى ل والنقد تقييمالو  ،، وتفسير الأفكار والمعلومات ودمجهاالنَّصِّّ من  بناء استدلالات مباشرةو 
ر أنَّ  .وعناصره ت مثِّّل بوتقة واحدة؛ إذ لا ي مكِّن لأيّ  منهما إحداث  القراءة وعملية الاستيعاب أهداف ي ذك 

 .مون ، أو بمعزل عن السياق الذي يعيش فيه الطلبة ويتعلَّ الآخربمعزل عن  التأثير المنشود

 الفهم )الاستيعاب( التي ةجة لعمليتدرِّ صعوبة الم  المراحل  دورًا م هِّم ا في وصف عمليات الاستيعاب تؤدّي
ضالطلبة  يتعيَّن على و  على وصف  القراءة هدافأ  في حين تعملالتعقيد،  م تبايِّنةلفهم النصوص غمارها  خ 

ديدة، علمًا بأنَّ هذه الأهداف خضعت عمليات ع عليهما قطبَّ ت   رئيستينتصنيف النصوص إلى فئتين  عملية
 الإنترنت.شبكة لتشمل بيئات القراءة الإلكترونية عبر  والتغيير والزيادة للتعديل والتمحيص

 بيرلس دراسة محاور إطار العمل في

( 1) رقم الجدول وي بيِّّن ،بيرلس دراسة الأربع الأساس لمحاور التقييم في القراءة وعمليات الفهم هدفا مثِّّلي  
 منها. صة لكلّ  خصَّ في دراسة بيرلس والنسبة المئوية الم   ت قيَّمالقراءة وعمليات الفهم التي  هدفي

 .القراءة وعمليات الفهم في دراسة بيرلس هدفيمن  : النسب المئوية لكلّ  (1)جدول ال
 

  :القراءةهدفا 
 %50 .اكتساب الخبرة الأدبية

 %50 .الحصول على المعلومات واستخدامها
  :عمليات الفهم

 %20 .واسترجاعها النَّصِّّ التركيز على المعلومات الواردة في 
 %30 .بناء استدلالات مباشرة

 %30 .تفسير الأفكار والمعلومات ودمجها
 %20 .وعناصره النَّصِّّ محتوى لنقد التقييم و ال
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 القراءة هدافأ
ن تتضمَّ  ،عام بوجهم. التي يقرأ من أجلها الأفراد في جميع أنحاء العال   هدافترتبط القرائية ارتباطًا مباشرًا بالأ

من القراءة من أجل الاهتمامات الشخصية، و القراءة القراءة من أجل المتعة، و  ك لا  ممّا يأتي: القراءة هدافأ 
ءة أيضًا التفاعل القرا أهداف نتتضمَّ  قدو  .كة الفاعلة في المجتمعشار  أجل الم  من القراءة ، و تعلُّمأجل ال

 مع الآخرين لتبادل التجارب ووجهات النظر. قراءاتهماء رّ ش الق  ناقِّ ي   إذ ؛الاجتماعي

غاررة للطلبة البكِّ ن القراءات الم  تتضمَّ     ،قصصالكتب  مثل:، ما قراءة نصوص سردية تحكي قصة غالبًا صِّّ
، والمحيط الذي يعيش فيه الطلبةم عن العال   عديدةمعلومات التي تحوي نصوص الو  ،رةصوَّ م  الكتب وال

 استخدام الأجهزة اضر إقبالًا م تزايِّدًا علىالعصر الح وقد شهدوتجيبهم عن أسئلة تدور في أذهانهم. 
؛ لِّما تحويه هذه الهاتف الذكيو الجهاز اللوحي، و الحاسوب،  : جهازمثل ،عملية القراءةفي  ةلكترونيالإ

ة ت سهِّل الق دَّ قات راءة، غير أنَّ ذلك يصطدمالأجهزة من مزايا عِّ  تعلُّمب تي لها تعلُّقيات الوالتحدِّّ  ببعض الم عوِّ
 ل عبر النصوص غير الثابتة.مهارات التنقُّ 

غارر الطلبة الطوِّ ي   ما إن   المناهج الدراسية،  تعلُّملالقراءة ب ، حتّى يصبحوا مطالبين أكثرقدراتهم القرائية صِّّ
التي اكتساب المعلومات من الكتب والمواد المطبوعة والمصادر الإلكترونية راءة القهدف صبح ي من ث مَّ و 

 أكثر أهمية. تغدو

بيرلس على القراءة لاكتساب الخبرة الأدبية، والحصول على  دراسة ز تقييماتركِّ ت   تحقيقًا لهذا الهدف؛
ا ممنه لكلّ   ي نسبًا متساويةً بيرلس تعط  دراسةفإنَّ  هدفين؛أهمية هذين ال نظرًا إلىالمعلومات واستخدامها. و 

 . تختبرهمافي المادة التي 

؛ هة لهذا الغرضوجَّ بأسئلة م   ةً متبوع ،منها رئيسال الهدف استنادًا إلىبيرلس نصوص القراءة  دراسة فت صنِّّ 
 خلافًاأحداث الحبكة والشخصيات والمكان والزمان،  تدور حولبأسئلة  تنتهيدبية الأالنصوص  يعني أنَّ  ما
 طبيعة صحيحٌ أنَّ  .النَّصُّ  تي تضمَّنهاالمعلومات ال تهدف إلى تعرُّف أسئلة تليها التي معلوماتالنصوص ل

ا لكلا أكثر تشابهً  لدى الق رّاء تبدوعمليات الفهم  لكنَّ ، بعضهما من بعض القراءة هدفيز ميِّّ النصوص ت  
 المطروحة. النصوصجميع  بناءً علىم عمليات الاستيعاب يَّ قت   االغرضين؛ لذ

القراءة ف في أغلب الأحيان؛ القراءةالهدف من  التي يقرأها الطلبة تبعًا لاختلاف النصوصطبيعة  تختلف
التي تهدف القراءة  في حين أنَّ النصوص السردية )القصصية(،  بقراءة غالبًا تكون  لاكتساب الخبرة الأدبية

 معلوماتالنصوص التي تحوي بقراءة النصوص التعليمية و  عادةً تكون معلومات واستخدامها ال جمع إلى
ة دَّ قد تكون  مثلًا  ر الذاتيةي  السِّّ ف ؛بنوع النصوص كاملًا  ارتباطًا انتبطر يالقراءة لا  غير أنَّ هدفي، ومعارف عِّ

فق ضوابط ومعايير ت ف ضي إلى تحقيقها ت  لكنَّ  ،أدبيةً نصوصًا أو  نصوصًا معلوماتيةً   .نهدفيكلا ال صاغ و 
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طرائق  في عي إلى تنوُّ يؤدّ  ما ؛عرضالطريقة تنظيم الأفكار وأسلوب  فيما بينها من حيث تختلف النصوص
الاختلاف في الترتيب ب ءًاد  وتنسيقه بشكل كبير، ب   النَّصِّّ قد تختلف طريقة تنظيم ف وبالمثل، .بناء المعنى

رة والجداول. صوَّ بة مع البيانات الم  رتَّ والعبارات الم  مقتطفات من الكلمات ب وانتهاءً  ،التسلسلي للمواد المكتوبة
الطريقة التي يختارها  فير ؤثِّّ ن من النصوص التي ت  عيَّ قًا لنوع م  طابِّ م   وقد يكون المحتوى والتنظيم والأسلوب

 الاستيعاب والفهم.  ما يخصُّ عملياتفيمن غيرها  فائدة أكثر هاالقارئ؛ لأنَّ 

بناء المعاني يعمل على القراءة، و  ف ضي إلى تحقيق الهدف المنشود منصِّّ ي  النَّ مع تفاعل القارئ  إنَّ 
 المختارة التيمن النصوص  مجموعة م تنوِّعة يحوي بيرلس  دراسة تقييم في هذا الجانب، فإنَّ والدلالات. و 

 في القراءة لدى الطلبة داخل المدرسة وخارجها. ات ث رِّيَّةبناء خبر  وتروم، القراءة هدافتخدم أ 
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 (Reading for Literacy Experience) القراءة لاكتساب الخبرة الأدبية
 ،والزمان ،والشخصيات ،من الأحداث ءًاجز  ن يصبحو بحيث النَّصِّّ مع  الق رّاء في القراءة الأدبية تفاعلًا ي ظهِّر 
في هذا الإطار، فإنَّ الاستمتاع باللغة نفسها. و فضلًا عن والأفكار،  والبيئة المحيطة، والمشاعر، ،والمكان

لأشكال باقه للغة، ومعرفته يستحضر خبراته الخاصة، ومشاعره، وتذوُّ  القارئ أن   يتطلَّب منفهم الأدب 
 مشاعرالمواقف و عدد من الفرصة اكتشاف  تيح لهميقد  لأدبا فإنَّ  ،لق رّاء الأطفالأمّا بالنسبة إلى االأدبية. 

هدوها منلم ي   التي ؛ ع   .هاوتحليل ما يساعدهم على فهم وجهات النظر المختلفة قبل 

ظ أنَّ  بكاتوال والوقائع الأحداث من الم لاح  ، الق رّاء ت ل قي بظلالها على في النصوص القصصيّة تشبيهات والح 
 المناسب فالتصرُّ تساعدهم على عايشة التجارب بشكل غير مباشر، و من م   وت ؤثِّّر فيهم كثيرًا؛ إذ ت مكِّنهم

بَّما  صَّ النَّ  أنَّ  يضاف إلى ذلك .في تلك النصوص لةتخيَّ م  ال استنادًا إلى مثيلاتها في مواقف الحياة الواقعية ر 
وجهات  يد مند على عدعقَّ الم   صُّ ، وقد يحتوي النَّ هيعكس وجهة نظر الكاتب أو الشخصية الرئيسة في

مّاو  ،بشكل مباشرإمّا  هاوصف فإنَّ النَّصَّ يأتي على ،المعلومات والأفكاروفيما يخصُّ نظر. ال  عن طريق ا 
 الأحداث تسلسلحسب بوى القصص القصيرة والروايات ت ر   ،الأحداث. وفي بعض الأحيانتتاب ع الحوار و 
ل عبر الأزمان التنقُّ و  ،لماضيإلى االعودة  :مثل في أحايين أ خرى، أكثر تعقيدًا تعتمد شكلًا الزمني، و 
دورًا في جذب  ؤدّيوت ،ز تجربة القراءةعزِّ ت  ف صِّّ لنَّ في ا تنوِّعةالرسوم التوضيحية والصور الم   . أمّاالمختلفة

 .النَّصِّّ قهم في تعمُّ تزيد من و  ،اءرّ الق  

بعض  هاه يصعب تضمينفإنَّ  ،يرلسة في دراسة بم شارِّكالدول ال بينإلى اختلاف المناهج والثقافات  انظرً 
رئيس للنصوص الشكل ال فإنَّ  من ث مَّ،و  .عر الذي يصعب ترجمتهالأشكال من النصوص الأدبية، مثل الشِّّ 

 والحكايات. ،القصص :مثل ،اختبار بيرلس هو الشكل السردي فيالأدبية 

 (Reading to Acquire and Use Information) القراءة للحصول على المعلومات واستخدامها

 صحيحٌ . اقراءتهفي تحقيق عديد من الأهداف عند  معلوماتكثيرًا من ال التي تحوي  النصوص يستفاد من
فيها الك تّاب يطرحون غالبًا الموضوعات  لكنَّ لنصوص هي توفير المعلومات، هذه االوظيفة الرئيسة ل أنَّ 

تفاصيل الهي عرض مباشر للحقائق، مثل: إنَّما  كثيرًا من نصوص المعلومات أنَّ  والثابتلأهداف مختلفة. 
مَّة ما. و  اللازمة خطواتالية، و شخصال  غير موضوعية النصوصهذه بعض  ذلك، فإنَّ  بالرغم منلإنجاز م ه 
مدقد ي   فمثلًا، (.ذاتية)  ،عقنِّ ص تفسيري، أو مقال م  لخَّ م   عن طريقنقل الحقائق والتفسيرات إلى فون ؤلِّ الم   ع 

 قدراته في التفكير الناقد. امً ستخدِّ رأيه الخاص م   بناءعلى القارئ  تعيَّنيفي هذه الحالة، نة. و توازِّ أو مناظرة م  

دة وم تنوِّعة لنصوصاهذه وظائف  ولمّا كانت  تشملبطرائق مختلفة،  فيها ت عر ض المعلومات فإنَّ ، م تعدِّّ
 عديدة عن معلومات ا تحوي نصوصً  غارصِّّ التنظيم، والتنسيق. وقد يقرأ الطلبة الو التنويع في المحتوى، 
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 ،الجغرافيةالنصوص و  ،التاريخيةالنصوص و  ،النصوص العلمية مثل:من الموضوعات، مجالات واسعة 
تنظيم المحتوى المعروض.  بعضها عن بعض من حيثالاجتماعية. وقد تختلف النصوص النصوص و 
في حين ت كت ب التعليمات والطرائق خطوة بخطوة، ب رتَّ تاريخ وقوعها، وت  ل تبعًام الحقائق التاريخية نظَّ ت   مثلًا،ف

 .سبب ونتيجة، مقارنة ومقاربة مثل: ،اب منطقي  رتَّ م   على نحو  المقالة 

نصوص الاستيعاب  إنَّ  ى، حتّ في كثير من الأحيان ومختلفة عديدةبطرائق  في النصوص ض المعلوماتت عر  
لتوثيق الحقائق، أو صورًا لتوضيح  ن جدولًا يتضمَّ  على نحو   اض أساسً عر  ت   م تنوِّعة معلوماتالتي تحوي 
مقت  في هذا السياق، الوصف. و  م اة الإرشادية والصحف( والمواقع الإلكترونية الأدلَّ  المادة المطبوعة )مثل دِّّ  ك 

، اقصيرً  صُّ نَّ ال يكون  فقد، وفي الم قابِّلجداول. التوضيحية و ال رسومالقوائم و ال عن طريقكبيرًا من المعلومات 
دة بوصفهاب عليها معلومات الرسوم البيانية التي ي كت  و  ،علاناتكما هو الحال في الإ  ،قوائمالو  ،تعريفات م حدَّ

 زمنية.الجداول الو 

طرائق عرضها للمعلومات،  في دةتعدِّّ م   إلى اعتماد وسائطشبكة الإنترنت في  الإلكترونية صفحاتالتميل 
نصوص الوسائط تحقيقًا لهذا الهدف؛ فإنَّ في النصوص المطبوعة. و  ذَّر توافرهايتعتفاعلية  زايام هانيتضمو 
على  .النَّصِّّ معلومات من اللاستخراج  معًا يدمجها أن   للقارئ  نمكِّ ة تستخدم وسائل التواصل التي ي  دتعدِّّ الم  

يةت دم ج  ،سبيل المثال ديناميكية لتصبح أكثر عناصر  فيعبر شبكة الإنترنت  العروض التقديمية النَّصِّّ
كة، والنوافذ التي تحرِّ ، والمقاطع الصوتية، والرسوم الم  الفيديومقاطع مثل:  ،وأكثر إيضاحًا ،متعة للنظر

كمهاعة من المتنوِّ مجموعة م  إضافةً إلى ، عند نقرها هر معلوماتظِّ ت   برمجة التي تظهر تعليمات ال زايا، ت ح 
من  ذلك ة، والرسوم البيانية، والخرائط، وغيرالصور الفوتوغرافي وكذلك ،ر لونهاوتختفي، أو تدور، أو يتغيَّ 

 المكتوب. النَّصِّّ المرئية إلى جانب  مزاياال

بة رتَّ استيعاب المعلومات الم   انبيتطلَّ  ،منها تعلُّمالإنترنت، وال عبر شبكةالبحث عن المعلومات عملية  إنَّ 
دة، قد تعدِّّ الإنترنت دمج نصوص م   ةشبك منال عند القراءة الفعّ  تعلُّمب اليتطلَّ كذلك دة. عقَّ في بيئة قراءة م  

يةالعناصر  إنَّ ف ولهذا، أو وجهات نظر مختلفة. ،غير كاملة معلومات أو ،ضةتناقِّ معلومات م   تحوي   النَّصِّّ
مَّةومرجع ال ،مصدر المعلومات :مثل)ومراجعها   ب أن  يج (خرى المطلوبة، والعلاقات مع المصادر الأ   م ه 
تقان. فيدمجها  للتمكُّن منمة قيَّ مة وم  نظَّ تكون م    النصوص بنجاح وا 

 في أساسيةً  ركيزةً شبكة الإنترنت  فياحتياجات القارئ ب فيحديد مواقع المعلومات التي تالقدرة على ت دُّ ت ع  
المواقع إيجاد من  ت مكِّنهمامتلاك الخبرة الكافية التي الق رّاء  لذا يتعيَّن على ؛لبحث والفهم الناجحا عملية

ع ل عبر الصفحات ذات الصلة بموضوع البحث، وتتبُّ المعلومات المطلوبة، والتنقُّ  تحوي الإلكترونية التي 
ب قدرات تطلَّ تالإنترنت  في شبكةالبحث الحقيقة أنَّ عملية إلى مواقع جديدة. و  تيح لهم الولوجالروابط التي ت
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كات البحث أو حرِّ لة لقراءة نصوص جديدة، وتقييم نتائج م  حتم  الفائدة الم   استيعابية إضافية، مثل: استنتاج
 الروابط.

 على الق رّاء الاختيار والمفاضلة بين المواقع وجِّبشبكة الإنترنت ي في المنشودة المعلومات إنَّ الوصول إلى
 أو صفحةً  انً عيَّ م   اموقعً  ح القارئ يتصفَّ  لهذا، فما إن  المعلومات المطلوبة. و  تحوي  تحديد تلك التيل الإلكترونية

ب الإعلانات، وهذا يتطلَّ  وي غ ضَّ الطرف عن ،الأنواع المختلفة من المعلومات والنصوصبين  وائِّمي  حتّى  ا،م
مَّةإنجاز ال أثناءظيم الذاتي للحفاظ على التركيز التن في مهارة ر ف النظر إلى وأت ، وعدم التشتُّ م ه   ص 

 خرى.موضوعات أ  

التي يمتلكها الطلبة  الخبرات الحقيقيةتشير إلى بيرلس  دراسة في تقييمات م عتم دةنصوص المعلومات ال إنَّ 
مَّة كتابة بوجه عام،في قراءة نصوص المعلومات داخل المدرسة وخارجها.  د م ه   إضافةً  ،هذه النصوص ت عه 

غارال الق رّاء جمهورإلى هة وجَّ لم  فين قادرين على الكتابة اؤلِّ م   إلى ،إلى بعض المواقع الإلكترونية  م، وهصِّّ
ة معلوماتية يقرؤها طلب التي تحوي أوعية لين للموادمثِّّ م  بوصفهم  في الدراسة ةم شارِّكمهم الدول القدِّّ فون ت  ؤلِّ م  

 .هذه الدول

 (Processes of Comprehension) عمليات الفهم

حرص لذلك ت ؛رّاء بناء المعنى بطرائق مختلفةمن الق  ما يتطلَّب  باختلافها وتنوُّعها، وهومواقف القراءة  متازت
: ، وهيالق رّاء من طلبة الصف الرابع ، يخضع لهاتقييم أربع عمليات استيعاب شاملةعلى بيرلس  دراسة

ر ، وتفسير الأفكاالنَّصِّّ من  بناء استدلالات مباشرةو  واسترجاعها، النَّصِّّ التركيز على المعلومات الواردة في 
 .وعناصره النَّصِّّ محتوى ل والنقد تقييمالو  ،والمعلومات ودمجها

يضاف  تسمح للق رّاء باختبار فهمهم وتعديل أساليبهم. ي،المعرف الجانبالتي تتجاوز  ،إتقان هذه العمليات إنَّ 
فهاوالخبرات السابقة التي ي   ارفالمع أنَّ ك ذل إلى م من الق رّاء تساعدهم على فهم اللغة والنصوص والعال   وظِّّ

 حولهم.

عمليات الاستيعاب ب نية مزجًا للمعرفة الإلكترونيةب بناء المعنى في البيئات الإلكترو يتطلَّ في سياق متصل، 
بيرلس تحصيل دراسة م قيِّ ت   وعلى هذا الأساس، .مثل الصفحات المطبوعة ،طلوبة في القراءة التقليديةالم

 يشملبحيث  ،الاختبار تي يحويهارهم لنصوص القراءة التوسيع نطاق تصوُّ  على افتراضالطلبة في القراءة 
 ،أنواع مختلفة من المعلومات المرئية )البصرية( إلى جانبلة، تداخِّ سلسلة من الصفحات الإلكترونية الم   ذلك

الرسوم و مثل: مقاطع الفيديو،  عديدة، حركية زايام فضلًا عنالخرائط، و الرسوم البيانية، و مثل: الصور، 
 كة.تحرِّ الم  
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بكلّ  من  الم تعلِّقةلتطوير الأسئلة  اأساسً بوصفها بيرلس  دراسة م عمليات الاستيعاب الأربع فيستخد  ت  
المهام المطلوبة  أثناء أداءة التي تقيس عمليات الاستيعاب مجموعة الأسئلمن ث مَّ، فإنَّ قراءة. و ال وصنص
ف ت   كذلك .من القدرات والمهارات في بناء المعنى من النصوص المكتوبة عددن الطلبة من إظهار مكِّ ت   وظِّّ

المكتوبة  والإجابةد تعدِّّ تقديم أسئلة تتجاوز تنسيقات الاختيار من م  في بيرلس التنسيق الإلكتروني  دراسة
 المطابقة، والسحب والإفلات.   :مثل ،التقليدية

وتعقيد عمليات  ،وتعقيده من جهة النَّصِّّ تفاعل جوهري بين طول بوجود  ي نبِّئ الاختبارة التفكير في أسئل إنَّ 
ل وهلة خرى. وقد يبدوالقراءة من جهة أ   م ه مَّةبها الاستيعاب التي تتطلَّ  تحديد المعلومات الواردة في  أنَّ  لأوَّ

الأفكار  فيودمجها  ،النَّصِّّ ل كامل صعوبة من إجراء تفسيرات تتناو  بشكل صريح أقلُّ  هاواستخراج النَّصِّّ 
النحوي،  تعقيدالمن حيث الطول، و  فيما بينها تختلفقد النصوص والمهام  أنَّ  غيروالخبرات الخارجية، 

طبيعة  القول إنَّ  ، ي مكِّنذلك تأسيسًا على، ومستوى الإدراك المعرفي. و التنظيمي هيكلال، و فكارالأوتجريد 
 عمليات الاستيعاب الأربع. التي تتناولدرجة تعقيد الأسئلة  فير ؤثِّّ ت   النَّصِّّ 

 التركيز على المعلومات الصريحة واسترجاعها 

 تطلَّبت بينما. و النَّصِّّ للمعلومات الواردة بشكل صريح في  ولونهادرجة الاهتمام التي يفي يختلف الق رّاء 
ز ركِّ ، قد ي  مثلًا . فنفسه الاهتمام قد لا تثيرخرى أ   اأفكارً  فإنَّ  ،اخاص  واهتمامًا النَّصِّّ تركيزًا بعض الأفكار في 

 هدف القراءةق بالتي تتعلَّ تلك أو  ،النَّصِّّ معنى  يالعاتهم حتوقُّ  (ضعارِّ أو ت  )د ؤكِّ الق رّاء على الأفكار التي ت  
في  صراحةً إلى استرجاع المعلومات المنصوص عليها  غالبًا ون الق رّاء يحتاج أنَّ  إلى ذلك يضافالعام. 
 .النَّصِّّ ق من فهمهم لمعنى ، أو للتحقُّ ما للإجابة عن سؤال النَّصِّّ 

الجمل، إلى جانب إدراك ارتباطها ا للكلمات والعبارات و جاع الناجح للمعلومات فهمًا فوري  ب الاستر يتطلَّ 
على  بدايةً النصوص المطبوعة ومعالجتها  قراءة حرجَّ ي  ه أنَّ  ت المطلوبة. ومن المثير للاهتمامبالمعلوما

زالإنترنت شبكة استراتيجيات البحث عبر  المستوى الجزئي، في حين أنَّ  لية قبل ة الأوَّ يالمعالجة الك لِّ ب تتعزَّ
 المعلومات. عبارة أو جزء من الرسم الذي يحوي  جملة أون القارئ من التركيز على يتمكَّ  أن  

السؤال  صُّ فإذا كان ن   ؛الصحيحة والإجابةفحص السؤال  تصنيف الأسئلةتتطلَّب عملية  من جانب آخر،
فإنَّه ي نظ ر ، اأو جملتين معً واحدة ع جملة موجودة م ،النَّصِّّ كلمات دقيقة من  حويانوالإجابة الصحيحة ي

ادفات خدام بعض المتر است فإنَّ  بالمثل،لى المعلومات واسترجاعها". و "التركيز ع بوصفهتصنيف السؤال  إلى
 السؤال في المستوى نفسه. ياللغوية يبق

 ل هذا النوع من معالجة النصوص ما يأتي:مثِّّ ن مهام القراءة التي ت  تتضمَّ 
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 .هاواسترجاع ،دحدَّ تحديد المعلومات ذات الصلة بهدف القراءة الم   -1
 ة.دحدَّ البحث عن أفكار م   -2
 البحث عن تعريف للكلمات أو العبارات. -3
 .الزمان، والمكان مثل: ،إطار القصةتحديد  -4
 .الرئيسة النَّصِّّ  فكرةتحديد  -5
 صفحة ويب، أو جدول، أو خريطة. أو ،نة في رسم بيانيعيَّ تحديد معلومات م   -6

 بناء استدلالات مباشرة من النَّصِّّ 

الأفكار أو المعلومات التي  عنمون استدلالات قدِّّ هم ي  ، فإنَّ النَّصِّّ بناء المعنى من على الق رّاء  عملعندما ي
، ويفي  صراحةً ر ذك  لم ت    ،الانتقال إلى ما وراء المعرفة السطحية للنصوصبناء الاستدلالات للق رّاء  تيحالنَّصِّّ
ر أنَّ . هادث غالبًا فيح  الفجوات في المعنى التي ت   دَّ وس   تستند و  ،واضحة هذه تكون  الاستدلالات بعضي ذك 

 ؛ فقد يحتاج القارئ إلى ربط فكرتين أو أكثر أو جزء من المعلوماتالنَّصِّّ إلى المعلومات الموجودة في 
. وعلى أيَّة كذلك ليسبينها  الربط ، لكنَّ ةصريحو  النَّصِّّ واضحة أفكار تكون  في بعض الأحيان،. معًا

على الوضوح  ، وذلك اعتمادًاالنَّصِّّ في  ةً حالاستدلال بالرغم من عدم ذكره صر يجب على القارئ بناء ا حال،
 النسبي للمعنى.  

فكرتين أو  بين ربطال عن طريق ،اهذا النوع من الاستدلالات تلقائي  بناء  غالبًا على رّاء المهرةالق   يحرص
مدي   ،. وفي كثير من الحالاتالنَّصِّّ ذكرها في  رِّد  حتّى لو لم ي   ،وتحديد العلاقة بينهما ،أكثر إلى ف ؤلِّ الم   ع 
 -فات شخصية ما على سبيل المثال، قد تشير تصرُّ اء إلى استنتاج واضح أو مباشر. رّ يقود الق   صّ  بناء ن  

 إلى لى الوصولعرّاء ساعد معظم الق  ي ؛ مانةعيَّ ة شخصية م  م  بوضوح إلى سِّ  -في إحدى مراحل القصة
 تلك الشخصية. بخصوصلاستنتاج نفسه ا

ا ب  نص  يكون التركيز م   ؛ إذعنى الكلمة أو العبارة أو الجملةد مجرَّ على أكثر من م  ء ارّ ز الق  ركِّ ي  بوجه عام، 
. و ل ك لِّيعلى المعنى ال ء،لنَّصِّّ  تتطلَّب من، نترنتالإشبكة خاصة بالقراءة عبر حالات  توجد عودًا على ب د 

 صّ  موقع إلكتروني أو ن   في المنشودة المعلومات يجادالمعالجة الجزئية لإ ة ثمَّ ك لِّياستخدام المعالجة ال رّاءالق  
أفضل الأساليب لاستخدامها في البحث ب الم تعلِّقةء بعض الاستدلالات جرابإالعمليات  ترتبط. وغالبًا ما ما

 عن المعلومات.

الإلكترونية  تحديد المواقعب ءًاد  رًا كبيرًا من الاستدلال، ب  د  الإنترنت ق   شبكة القراءة عبر عملية بتتطلَّ 
إذا كان الانتقال إلى روابط  رّاء أيضًا. وقد يستنتج الق  م هِّمَّةتحوي معلومات  هاح أنَّ رجَّ ي  والصفحات التي 

 أم لا. اري  ضرو  خرى صفحات أ  
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على العبارات والجمل  ناءً والإجابة الصحيحة بالسؤال  صِّّ ن   أ عيد صياغةتصنيف الأسئلة، إذا ب فيما يختصُّ 
، ف الأصلية في تقديم مفردات جديدة  يعني ما ؛ه "بناء استدلالات مباشرة"على أنَّ  ي صنَّف السؤال إنَّ النَّصِّّ

 بالمثل،استدلال. و  هأنَّ  أساس على افً صنَّ م  سؤال يظلُّ ال اهذ غير أنَّ الإجابة، السؤال أو خيارات  صِّّ في ن  
ة أماكن الصحيحة موجودة في السؤال إجاباتإذا كانت  دَّ م في و  ،النَّصِّّ داخل  عِّ والإجابة السؤال  صِّّ ن  است خدِّ
 .استدلالًا  بوصفه السؤال إنَّه ي نظ ر إلى تصنيفف، النَّصِّّ دقيقة من  كلماتٌ  الصحيحة

 ل هذا النوع من معالجة النصوص ما يأتي:مثِّّ ن مهام القراءة التي قد ت  تتضمَّ 
 )ربط الأسباب بالنتائج(.خر آب في وقوع حدث تسبَّ  ا ماحدثً  استنتاج أنَّ  -1
 الشخصية. الذي أقدمت عليه فتصرُّ التوضيح سبب  -2
 .النَّصِّّ وصف العلاقة بين شخصيتين في  -3
 هدافن من أ عيَّ م   هدففي تحقيق  ي سهِّم الذيلكتروني الإموقع الأو  النَّصِّّ جزء من  تحديد أيِّّ  -4

 القراءة.

 تفسير الأفكار والمعلومات ودمجها

لون رّاء الم  ز الق  ركِّ ، ي  النَّصِّّ كما هو الحال عند القراءة بغرض بناء الاستدلالات المباشرة من  تفسير ب نشغِّ
العالمي، وربط التفاصيل المستوى المحلي و  ى المعاني والدلالات على المستو  كلّ  من الأفكار ودمجها على

عن طريق دمج  صِّّ ل للنَّ تكامِّ د وم  حدَّ القراءة بناء فهم م   في عمليةرّاء يحاول الق  كذلك الأساسية.  النَّصِّّ  فكرةب
.  داخلالمعنى الكامن  فيالمعرفة الشخصية وخبراتهم السابقة  رّاء على سبيل المثال، قد يعتمد الق  النَّصِّّ

الشخصية، وفي تكوين صورة ذهنية  در عنص  فات التي ت  ي للتصرُّ فِّ استنتاج الدافع الخ  في على خبراتهم 
إلى الاعتماد على خبراتهم  أنفسهم م ضطرّين رّاءالق   جد. وغالبًا ما يفي النَّصِّّ  معلومات المذكورةلعن ا

 م ومعرفتهم في الحياة أكثر من اعتمادهم على الاستدلالات المباشرة.السابقة وفهمهم للعال  

 بل ،فحسب ضمنية بناء روابط ليست عملون علىهم يالقرّاء في هذه العملية التفسيرية، فإنَّ  همكعندما ين
 . ولهذا السبب تختلف المعاني التي يتمُّ الشخصية لى منظورهم الخاص ورؤيتهمإتفسيرات تستند  ت ف ضي إلى

التي اعتمدوا  همرّاء وخبراتختلاف معارف الق  تبعًا لافسير الأفكار والمعلومات ودمجها ت عن طريقها ؤ إنشا
مَّةعليها أثناء أداء   قراءة.ال م ه 

ة بناءً على الأدلَّ  هاتحديث المعرفة السابقة وتنقيح إلى إضافةً تعلُّم اكتساب معرفة جديدة، العملية ن تضمَّ ت
مة، . و ضمنية في  مكانت صريحة أأسواء  الم قدَّ التفسيرات التي تعتمد فقط على  فإنَّ  ،ذلك بالرغم منالنَّصِّّ

التفسيرات التي  فييجب ولهذا مناسبة لتقييم القرائية.  وجهات النظر الشخصية أو التجارب الفردية ليست
مت  أن  و  ،صِّّ لى النَّ إ ستندتأن  بيرلس  دراسة أسئلة الفهم في عن طريق تستدعى معقولة للجوانب  إشارات قدِّّ

 ة ذات صلة.مع أدلَّ  صِّّ الموصوفة في النَّ 
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الشبكة.  فيدة تعدِّّ معلومات من مصادر م  القدرة على القراءة، واستيعاب نترنت الإشبكة ب استخدام يتطلَّ 
ادة أمرًا صعبًا تعدِّّ لمعلومات الواردة في النصوص الم  لترتيب الدمج و عملية ال دُّ ع  ت  و  في حالة القراءة  حتّى، جد 

من جانب ين أو أكثر. صَّ ن   الواردة فيرّاء دمج المعلومات الق   ه يتعيَّن علىنَّ لأ لإلكترونية(؛العادية )غير ا
م كة، ومقاطع الفيديو، والنوافذ تحرِّ ، مثل: الأشكال، والرسوم الم  صور عديدةب القراءة   نترنتالإ بيئة   آخر، ت قدِّّ

(Pop-up  التي ت ) ِّر.ؤشِّّ ر قائمة من الأوامر عند الضغط عليها بالم  ظه 

يمات غير المنصوص عليها المفاهيم والتعمفإنَّها تتضمَّن "تفسير الأفكار ودمجها"  تي يراد بهاالأسئلة الأمّا 
الصحيحة  الإجابةالسؤال أو  صِّّ تضمين الأفكار أو المعلومات الجديدة في ن   . وقد يتمُّ النَّصِّّ صراحةً في 
 -على الأقلِّّ  -أو  صِّّ ب فهمًا كاملًا للنَّ عن السؤال تتطلَّ  الإجابةمهما يكن من أمر، فإنَّ أو كليهما. و 
 .النَّصِّّ تتجاوز حدود  التي معلوماتالفكار و الأ عديد من إلى إضافةً ة منه، مَّ هِّ الأجزاء الم  

 ي:ل هذا النوع من معالجة النصوص ما يأتمثِّّ ن مهام القراءة التي قد ت  تتضمَّ 
 والفكرة العامة التي يحملها. النَّصِّّ مات إدراك سِّ  -1
 .النَّصِّّ التفكير في بدائل لأفعال الشخصيات في  -2
 .تهاومقارب ،النَّصِّّ اردة في مقارنة المعلومات الو  -3
 الاستدلال على الجو الغالب والمزاج العام في القصة. -4
 .النَّصِّّ م الحقيقي للمعلومات الواردة في تفسير تطبيقات العال   -5
 المواقع الإلكترونية. في النصوص أو واردةلمعلومات اللمقاربة المقارنة و ال -6

 ومحتواه صِّّ عناصر النَّ لنقد التقييم و ال
التركيز ينتقل من بناء المعنى إلى التفكير النقدي  فإنَّ  ومحتواه، صِّّ تقييم عناصر النَّ على رّاء الق   عملعندما ي

 ونقده. صِّّ لرؤية قدرتهم على تقييم النَّ  في هذه العملية خطوةً  ون رّاء الم شارِّكللنص نفسه، فيتراجع الق  

رّاء إصدار ب من الق  يتطلَّ  ما ؛موضوعيمنظور ونقده من منظور شخصي أو  صِّّ ن تقييم محتوى النَّ مكِّ ي  
م ك  مه، وهذا اللى ما قرؤو ر عبرَّ م   ح  ك  ل فهمهم قابِّ م  في  صِّّ ق تفسيراتهم وفهمهم العميق للنَّ نطل  يكون من م   ح 
مالم. و للعال   ك  مه قدِّّ ما ي  د لِّ حايِّ الاحتفاظ برأي م  مًا بالرفض، أو القبول، أو ك  قد يكون ح   في هذه الحالة ربرَّ الم   ح 
أو  ،صِّّ عاءات الواردة في النَّ الادِّّ  (أو قبول)رّاء معارضة ن للق  مكِّ على سبيل المثال، ي  من محتوى.  صُّ النَّ 

رّاء في يعتمد الق  في جميع الأحوال، خرى. و في مصادر أ   واردةت مع الأفكار والمعلومات الإجراء مقارنا
مات مات العامة أو ولغته على معرفتهم باستخدامات اللغة، وملامح عرضها، والسِّّ  صِّّ تقييم عناصر النَّ  السِّّ

 وسيلة لعرض الأفكار والمشاعر والمعلومات.  عادةً صُّ النَّ  دُّ ع  دة لكل نوع من النصوص، وي  حدِّّ الم  
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م على إيصال المعنى والفي اللغوية والأدوات التي استخدمها ف ؤلِّ رّاء التفكير في اختيارات الم  ن للق  مكِّ ي   ك  ح 
ما يمنحهم القدرة على اكتشاف نقاط الضعف في طريقة  ؛لكفاية اللغة همعلى فهم ااعتمادً مدى ملاءمته، 

، كتابة  تقييم الوسائط  أيضًا رّاءلق  ل ي مكِّنتابته. ف في كؤلِّ درجة نجاح الم   على تحديد ويجعلهم قادرينالنَّصِّّ
 .جداول( ،صور ،شرح وظائفها )نصوصو  ،سواء أكانت مرئية أم مقروءة ،نقل المعلوماتفي مة ستخد  الم  
الخبرة  ، علمًا بأنَّ نيتهوبِّ  صِّّ على معرفتهم بنوع النَّ  ون رّاء يعتمدالق  فإنَّ  صِّّ في مجال تقييم تنظيم النَّ أمّا 
 أمران أساسيان لكل جزء من هذه العملية. ،مةستخد  فة اللغة الم  ل  نية على القراءات السابقة، وأ  ب  الم  

مهارات التقييم فإنَّ التركيز على بيئات مثل الإنترنت، بعض البمصادر النصوص الموجودة في  ختصُّ فيما ي
 ةمَّ ه  الم   مع أو هالمعلومات ذات الصلة التي تتوافق مع أهداف عنيبحث القارئ  إذ ؛بشكل أكبريكون والنقد 

 فإنَّه يتعيَّن، والهدف من تصميمهافي الغرض  كثيرًاالإنترنت تختلف شبكة مصادر  كانت ولمّا. المطلوبة
المحتوى المكتوب ل في حتم  ز الم  والتحيُّ  صِّّ تحديد وجهة نظر النَّ و  م لاء مة المصدر، تقييم درجةاء رّ على الق  

ضمن نصوص  هاودمج هاكيفية تحديد المعلومات وتقييم تعلُّميجب على الطلبة ولهذا . صدركما ينقله الم
تخصيص الموارد لتحديد  وجوب ، وهذا لا يعني فقطضةتناقِّ لة أو فريدة أو م  تداخِّ رسائل م   عة قد تحوي تنوِّ م  

نَّما يعنيات الصلة والمصادر الموثوقة، و المعلومات ذ بين  الربطو  ،أيضًا بناء نماذج ذهنية للنصوص ا 
يةالبصرية و  مزاياال نفسها، علمًا بأنَّ  النصوص عًا المواقع الإلكترونية أكثر تنوُّ  فيدة الوسائط تعدِّّ والم   النَّصِّّ

 في ركيزة أساسية ع دُّ عمليات التقييم والنقد ت   ، فإنَّ من ث مَّ لنصوص المكتوبة الثابتة. و من تلك الموجودة في ا
 .الإنترنتشبكة القراءة عبر عملية 

. على بعض جوانب  علىمًا ك  ح   نتتضمَّ  أن   جبنقد" يالتقييم و ال" الذي يهدف إلىسؤال إجابة ال إنَّ  النَّصِّّ
 وجهة نظر أو ةن للطلبة مناقشة أيَّ مكِّ وي   ،السؤال أكثر من وجهة نظر واحدة صُّ ن   قد يحوي سبيل المثال، 

 دعمه.ة تأدلَّ الإتيان بو  مك  ح   إطلاق السؤال صُّ ب ن  طلَّ تي قدو  ،صِّّ جميعها بناءً على النَّ  مناقشة وجهات النظر
 ي:ل هذا النوع من معالجة النصوص ما يأتمثِّّ ن مهام القراءة التي قد ت  تتضمَّ 

مال -1 ك   .صِّّ في النَّ  هاووضوح هاعلى كفاية المعلومات واكتمال ح 
 .اواقعً  صِّّ تقييم مدى احتمالية وقوع الأحداث الموصوفة في النَّ  -2
 ما رون فكرةغيِّّ جعلهم ي  قادرة على و  ،رّاءلق  ل م قنِّعةف ؤلِّ ة الم  جَّ تكون ح   تقييم مدى احتمالية أن   -3

 في أذهانهم.
م على ال -4 ك   .صُّ للرسالة التي يحملها النَّ  تمثيلهوان للنص، ومدى العن م لاء مة درجةح 
، مثدة في حدَّ وصف تأثير أشكال لغوية م   -5  والإيقاع. ،ل: الاستعاراتالنَّصِّّ
 أو الموقع الإلكتروني. صِّّ قة في النَّ رف  التوضيحية الم   وصف تأثير الرسوم -6
 زة.تحيِّّ كانت موضوعية أو م   أو الموقع الإلكتروني إن   صِّّ تحديد وجهة النظر في النَّ  -7
 الموضوع الرئيس. يالف حؤلِّ تحديد وجهة نظر الم   -8
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 بيرلسفي دراسة نصوص الاختيار 

 الخاصهات في مستوى التحصيل كبير من نصوص الدورة السابقة لقياس التوجُّ  ظ دراسة بيرلس بعددتحتف
ل في تبدأ عملية التطوير بمرحلة أساسية تتمثَّ ، و ن جوانب تطويرية جديدةكل دورة تتضمَّ  القراءة، غير أنَّ ب

ذه الدورة، إطار التقييم. وفي ه وضعها استنادًا إلى دة، تمَّ حدَّ اختيار النصوص الجديدة ضمن معايير م  
 من حيث الغرض والأساليب النصوص عضرورة تنوُّ  اختيار النصوص في تأكيد القائمون على ستمرُّ ي

 ة عمليات الفهم الواردة في هذا الإطار.قَّ والمضامين، بما يتيح صياغة أسئلة تقيس بدِّ 

قين نسِّّ والم   ل مجموعة تطوير القراءةتخضع النصوص في دراسة بيرلس لمراجعة شاملة ودقيقة من قِّب  
 :بما يأتيالنصوص  اتِّّصافلضمان  اكبيرً  ادً ه  ج   هؤلاء يبذلإذ  ؛الوطنيين للدراسة

 .النصوص لمستوى طلبة الصف الرابع م لاء مة -1
 .الوضوح والتماسك -2
 مختلف الدول والثقافات.لالمحتوى  م لاء مة -3
 من الطلبة. واسع ط ي فلِّ  اوجاذبً  على نحو  يكون ماتعًا محتوى اختيار ال -4
 لتقييم جوانب عمليات الاستيعاب كاملة. فر أساس كاف  اتو  -5

دة قراءة في الاختبارلل ي مكِّن التي  هة لتلكشابِّ في الاختبار م   هاتكون نصوص أن  ب ،أن  ت حقِّق أهدافها الم حدَّ
 اتحقيقً و يقرأها الطلبة في حياتهم اليومية، وتعكس تجارب القراءة الحقيقية للطلبة داخل المدرسة وخارجها. 

لة للنصوص مثِّّ ؛ لتكون م  تقديم النصوص ومراجعتها على ة في الدراسةم شارِّكالدول ال تعمل ؛هذا الهدفل
 التي يقرؤها الطلبة في بلدانهم. المعلوماتنصوص الأدبية و 

 الطلبة يحتاجون  لأنَّ  ؛النَّصِّّ يفرض عامل الوقت في الاختبار بعض القيود على طول من جانب آخر، 
صعوبة الفروق في مستويات  لمراعاة سعيًاو  .لإجابة عن أسئلتها و كاملًا  صِّّ لقراءة النَّ  كاف   وقت إلى

 صِّّ النَّ  مزايام هِّ ست  كذلك كلمة.  (800و) ( كلمة500)تراوح بين يعدد كلمات النصوص  فإنَّ  ؛الاختبار
كمالعدَّ م   تحديد في الأخرى   التقييم. عملية ل قراءة الطلبة للنصوص وا 

جة در  الم  الاختبارات نصوص في ع تنوُّ الزيادة ل تسعىدراسة بيرلس  البيئة الإلكترونية، فإنَّ  أمّا بالنسبة إلى
الم ستقاة من  النصوص إلى إضافةً  ،والصحفت ن الاختبارات نصوصًا من المجلّا قد تتضمَّ  فمثلًا، .لديها
 أشكال وصيغم المعلومات بيتقد نمكِّ ي   . كذلكريد الإلكتروني والرسائل القصيرةورسائل الب نترنتالإ شبكة

ضفاء ة، وا  دَّ عن  ت عر ض معلومات قد تحوي النصوص  عليها، علمًا بأنَّ  عديد من التنسيقات المختلفة عِّ
ة وتنسيقات النصوص احتواء بعض المواقع الإلكتروني إلى جانبوالرسوم البيانية، طات خطَّ القوائم والم   طريق

 دة.تعدِّّ مزيد من عناصر الوسائط الم  الرقمية على 
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 لعدد منمواقع تعليمية  في من مقالات منشورة لةً عدَّ نسخًا م   بيرلس الرقمية في دراسة نصوصال دُّ ت ع  
مواقع إلكترونية مختلفة،  ةثلاث رقمي من صّ  كل ن   ستقىوالدراسات الاجتماعية. ي   ،العلوم :مثل ،مجالاتال
في القراءة  لأنَّ صفحات ويب. و  (10و) ( صفحات ويب5)بين  الصفحات في هذه المواقع مجموع تراوحيو 

 صّ  كل ن   فإنَّ  المنشود؛ ا هو ضروري لتحقيق الهدفح معلومات أكثر ممّ تصفُّ  اغالبً تتطلَّب الإنترنت  شبكة
دراكًا لأهكلمة إجمالًا  (1000) نحوي في دراسة بيرلس يحتوي على رقم مية القدرة على تحديد المعلومات . وا 

تقييم مهارات الفهم بيرلس على  دراسة ز المهام الرقمية فيركِّ ت   ؛لجميع عمليات الفهم القرائي اأساسً بوصفها 
 ؛الإنترنتشبكة تفاوت خبرات الطلبة في استخدام إلى بين الصفحات. ونظرًا  لمن مهارات التنقُّ  القرائي بدلًا 
( لمساعدة الطلبة على avatarفتراضي )الام علِّ م  الشخصية  لرقميةها امهامفي تستخدم  بيرلس فإنَّ دراسة

 كذلك. ص للاختبارخصَّ ما يمنحهم فرصة لإنجاز مهام القراءة ضمن الوقت الم   ؛ل بين صفحات الويبالتنقُّ 
الدعم  لهم مقدِّّ وي   ،نحو المواقع الإلكترونية المناسبة -الاختبار عقد أثناء - الافتراضي الطلبة   م  علِّ ه الم  وجِّّ ي  

 نة.عيَّ م   ويب صعوبة في العثور على صفحات حين يواجهون  اللازم الإضافي
بوجه . تحرص عليهما الدراسة معياران أساسيان ؛ فهمانصوص دراسة بيرلس التماسك والوضوحي راعى في 

قواعد الكتابة لجمهور في  خبيرينفين ؤلِّ م   إلىشبكة الإنترنت  فيكتابة نصوص القراءة  عام، ت سن د م ه مَّة
في سياق لكن  من تركيز المعلومات. و  كافية درجةالنصوص بمستوى لغوي مناسب، و  فتظهر، نِّّ غار السِّّ صِّ 

بسبب ترجمة النصوص إلى لغات  مناللبًا صعب الط  م   وثابتتبار صادق اخ بناء دُّ ع  ي   ،الدراسات الدولية
من وضوح المعنى، و ب الإخلالدون  عديدة من لغات ن ترجمتها إلىمكِّ ار النصوص التي ي  ختت  عديدة. لذلك 

 من تفاعل الطلبة معها أو حماسهم لها. ءد شيق  ف  دون 
ز ثقافي الانتباه إلى إمكانية وجود تحيُّ  مِّ هِّ من الم   ،القراءةعند اختيار نصوص لأحد الاختبارات الدولية في 

اختيار  فإنَّ  لهذا،و  .الإيحاءات الثقافيةلة بالإشارات و حمَّ النصوص الم   ، ومن ث مَّ ت ستبع دفي النصوص
؛ م شارِّكةم المساواة من جميع الدول الد  التعامل معها على ق  ثمَّ  جميعها، النصوص جمع أوَّلًا  بالنصوص يتطلَّ 

عة ما أمكن، تنوِّ م  و  الثقافات، لجميع مناسبةم، و العال   في مختلف أنحاءهذه النصوص قابلة للتطبيق  لتكون 
 .أكثر من غيرها ما ل دولة أو ثقافةمثِّّ لا ت  و  مم والثقافات،تشمل كل الأ  بحيث 
يقوم رة تكرِّ ءات ومراجعات م  قرا علىا للقراءة في دراسة بيرلس النصوص وقابليته م لاء مة ىتحديد مد يعتمد
النوع الاجتماعي، و  ،عدالةال ، مراعين في ذلكم شارِّكة في الدراسةمناهج من الدول ال خبراءن و و معلِّ م   بها
، وتحديدختيار لا جهود كبيرة لبذ  ت  كذلك  .د الدينيعتق  ق، والم  ر  والعِّ  سبًا لمستوى إذا كان موضوعه منا النَّصِّّ

 .والفهم الاستيعاب يخصُّ  فيماقدراتهم تطوير و  وتحفيزهم مهارات الطلبة على صقل قادرًاالصف، و 
عادةً في الاختبار التجريبي عن ل الطلبة ي سأ  لذا  ؛تكون النصوص جاذبة لمعظم الطلبة أن   يجب ختامًا،
 .زادت فرصة إدراجه في الاختبار ما إيجابية عن سؤالما كانت استجابتهم إعجابهم بالنصوص، وكلَّ  درجة
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 م2026 عام تصميم التقييم لدراسة بيرلس

مة ء  واالم   ، عن طريقلتحصيل الطلبة أفضلً  ار قياسً وفِّ الذي ي  في الجمعي لتصميم التكيُّ ا بيرلس دراسة عتمدت
ل قلِّ وي   ،لى الإجابةإيزيد من تحفيز الطلبة  ما ؛م شارِّكةالدول ال الاختبار ومستوى تحصيل طلبةبين صعوبة 
موي   ،على مستوى الأسئلة الإجابةعدم من نسبة   ة لتحصيل الطالب في القرائية.قَّ قياسًا أكثر دِّ  قدِّّ

 ،هي: صعبة ،سئلة تقع في ثلاثة مستويات من الصعوبةأنصوص و اختيار هذا التصميم على  قومي
ط بات تيِّّ ك  هما:  ،لصعوبةمستويين من اتتضمَّن  ،باتتيِّّ في ك   المختارة وتظهر النصوص .وسهلة ،ةوم توسِّّ

ط الصعوبة خر  آو  اصعبً  اص  ين من النصوص الصعبة أو ن  صَّ ن   صعبة تشمل ، صعوبة أقلُّ بات تيِّّ ك  و  .م توسِّّ
طخر آمن النصوص السهلة و  اص  ين من النصوص السهلة أو ن  صَّ ن   تحوي  وهي وقد اعت مِّدت  الصعوبة. م توسِّّ
 أقلُّ تلك التي هي بات الصعبة و تيِّّ نسب الك   في مع اختلافم شارِّكة، ال دولال جميعت في باتيِّّ الك   هذه

 .م شارِّكة في الدراسة ع للطلبة في كل دولةتوقَّ ختلاف مستوى التحصيل القرائي الم  لا ، تبعًاصعوبة

في  اص  ( ن  14) منها مخدِّ است   ،اص  ( ن  18من ) م2026عام في الجمعي لدراسة بيرلس التصميم التكيُّ  ألَّفيت
 .هاتلدعم قياس التوجُّ  م2026 عام في دراسة بيرلس م رَّة أ خرى  مستخد  ت   وفوس م،2021 عام دراسة بيرلس

 م،2026عام  ة في اختبار بيرلسرَّ ل م  أوَّ نصوص جديدة لاستخدامها  ةأربعتطوير  كذلك يجري العمل على
لها نصوص (3): على النحو الآتيتوزيعها  تمُّ يحيث ب طثانيها و  ،صعب مختلفة؛ أوَّ وثالثها  ،الصعوبة م توسِّّ

الحصول على المعلومات  يراد بهسهل  رابع صّ  ن  إضافةً إلى  ،اكتساب الخبرة الأدبية تهدف إلىسهل 
 واستخدامها.

 ات الاختباركُتيِّبتصميم 

تيِّّب اختبار لكل طالبص خصَّ ي   خر والآ ،دببالأ أحدهما خاص ؛ينصَّ ف من ن  يتألَّ  ة، وهوعشوائيبصورة  ك 
تيِّّبً  (18)في  ا،ص  ( ن  18وعددها )المختارة، ب النصوص رتَّ ت   كذلك .معلوماتبال خاص ظهر ، بحيث ي  اك 
تيِّّبين. في  صّ  كل ن   ط صّ  خر صعب أو ن  آ صّ  من النصوص الصعبة مع ن   صّ  ع كل ن  وض  ي ثمَّ ك   م توسِّّ

ط صّ  خر أو ن  آسهل  صّ  من النصوص السهلة مع ن   صّ  ع كل ن  وض  ي في حينالصعوبة،  الصعوبة.  م توسِّّ
طة الصعوبة النصوص  أمّا ع جميعًام توسِّّ مّا معو  ،صعب صّ  ا مع ن  إمّ  فتوض  ع وض  ت كذلكسهل.  صّ  ن   ا 

لزيادة عدد الطلبة  م2021 عام بيرلس دراسة مت فيخدِّ جميع النصوص الجديدة مع النصوص التي است  
 م لهم نصوص جديدة.قدَّ ت  الذين 

 :هماات الثمانية عشر إلى مستويين من الصعوبة، ك تيِّّبال صنَّفت   
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تيِّّبات أكثر صعوبة -1 تيِّّبات، و 9وعددها ) ،ك  خر آصعب و  صّ  أو ن   ،ين صعبينصَّ من ن   ألَّفتتهي ( ك 
ط الصعوبة.  م توسِّّ

تيِّّبات أقلُّ  -2 تيِّّبات، و 9وعددها ) ،صعوبة ك  خر آسهل و  صّ  أو ن   ،ين سهلينصَّ من ن   ألَّفتتهي ( ك 
ط الصعوبة.  م توسِّّ

م شارِّكة الدول ال الدراسة من جميع طلبة خضوع عنيما ي فيها؛ ك تيِّّباتجميع الباعتماد ة م شارِّككل دولة  تلتزم
ط أداء الطلبةحسب بصعوبة  لِّهاأقإلى ك تيِّّبات صعوبة الأكثر تة من تفاوِّ بنسب م   ، ولكن  نفسه لتقييمل  م توسِّّ
بناءً على الأداء في الدورات السابقة ، أو من  رقدَّ الذي ي   م شارِّكة، كل دولة مقياس التحصيل القرائي فيب

ل م شارِّكة الاختبار التجريبي للدول ال  ك تيِّّبات صعوبةال أكثر ا منص عدد أكبر نسبي  خصَّ ي   وبينما .ةرَّ م  أوَّ
ي ة   ؛أداءً  لدولقلِّّ اص لأخصَّ عوبة ي  ص ك تيِّّباتالأقلِّّ ا من نسبي   عددًا أكبر   فإنَّ ، الأعلى داءالأ ذات لدولل  ب غ 

 تحقيق تطابق أفضل بين صعوبة الاختبار وقدرة الطلبة في كل دولة.

طفالدول التي يبلغ  ؛مستويات الأداءل تبعًا في الدراسة م شارِّكةات للدول الك تيِّّبص الخصَّ ت   أدائها  م توسِّّ
ك تيِّّبات صعوبة الأكثر أكبر من  ص لها عددخصَّ ي  مقياس بيرلس للتحصيل القرائي  بحسبأو أعلى  (550)
طا الدول التي يبلغ (. أمّ مثلًا  %30ك تيِّّبات صعوبة )ال أقلِّّ  من أقلُّ  (، وعددمثلًا  70%)  (450)أدائها  م توسِّّ

 %70صعوبة ) ك تيِّّباتالأقلِّّ عدد أكبر من  لها صصَّ خمقياس بيرلس للتحصيل القرائي في   بحسب أو أقلَّ 
 و (450)ا الدول التي يتراوح أداؤها بين أمّ و (. مثلًا  %30صعوبة ) ك تيِّّباتالأكثر من  وعدد أقلُّ  ،(مثلًا 

لدول الجديدة ا وفيما يخصُّ صعوبة.  هاأقلِّ ك تيِّّبات صعوبة و الأكثر متساوية من  ص لها نسبخصَّ فت   (550)
تستند إلى أدائها في الاختبار  لها اتبك تيِّّ تخصيص ال خ ط طفإنَّ ، م2026 لعام ة في دراسة بيرلسم شارِّكال

 .م2026 عام التجريبي لدراسة بيرلس
تيِّّب اختبار في دراسة بيرلس  م شارِّكص لكل طالب خصَّ ي   الزمن علمًا بأنَّ يليه استبانة، و  ،ينصَّ ن   يحوي ك 

 ،جلستين فيالاختبار  عق دإذ ي   ؛من الاختبار هو نفسه لجميع دورات بيرلس السابقة صّ  ص لكل ن  خصَّ الم  
تها دَّ لاستبانة الطالب م   أ خرى  جلسةت عق د  يفصل بينهما استراحة قصيرة، ثمَّ و دقيقة،  (40) منهما ة كلّ  دَّ م  
 دقيقة. (30)

 بيرلس دراسة في ذين سيُقيَّمون الطلبة ال

هذه  تر تياخ الرسمي، وقدالرابع من التعليم م دراسة بيرلس الاستيعاب القرائي لدى الطلبة في عامهم قيِّ ت  
 ر الأطفالة في تطوُّ مَّ هِّ نقطة انتقالية م   ت مثِّّل هالأنَّ  م؛2001عام  طلاق دراسة بيرلسإالفئة من الطلبة منذ 

وهم الآن يقرؤون  ،القراءة تعلُّمأساسيات  تقِّنون عادةً في هذه المرحلة ي   ولأنَّ هؤلاء الأطفال، اءً رّ ق   بوصفهم
 .تعلُّملل
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 النتائجتقرير 

دَّت تبعًا ة، م شارِّككل دولة ب تحصيل الطلبة في القراءةعن م صورة شاملة قدِّّ على نحو  ي  دراسة بيرلس  أ عِّ
مجموعة واسعة توفير ب وهو ما يتطلَّ  ،إلى التحصيل العام للقراءة إضافةً  ،وعمليات الفهم ،القراءة لأهداف

حياتهم اليومية، بما في ذلك مجموعة من في ي المدرسة و ف طلبة الصف الرابع ت لزمالتي  ئيةمواد القراالمن 
 الفيديو.مقاطع و  لثابتة وأشكالها، مع دمج الرسومأنواع النصوص ا

 
لصف الرابع في م طلبة اتقدُّ  مستوى  ة من مقارنةم شارِّكن الدول الر دراسة بيرلس مقياسًا مشتركًا ي مكِّ وفِّ ت  

ئآخر. وقد و تقييم  المستوى بينمقارنة هذا و  لى مدار السنين،القرائية ع ، م2001عام  هذا المقياس أ نشِّ
طب اعتمد ربط نتائج الدورات اللاحقة كذلك درجة.  (100)وانحراف معياري  ،درجة (500)حسابي  م توسِّّ
مشتركة لضمان ( على استخدام النصوص والأسئلة الم2026، م2021، م2016، م2011، م2006)

عامًا  (25) ارالقرائية على مد يخصُّ  فيمارات في أداء الطلبة ع التغيُّ لدول تتبُّ ن لمكِّ ي   الاستمرارية. وبذلك
 دورات. (6) فيبيانات قابلة للمقارنة  اعتمادًا على

 هدافلبة لمهارات القراءة، ويشمل أ ا يقيس مستوى إتقان الطرلس للتحصيل القرائي مقياسًا عام  مقياس بي دُّ ي ع  
 م2026 لعام ر دراسة بيرلسوفِّ ت  سوف إلى هذا المقياس العام،  إضافةً قراءة وعمليات الفهم القرائي. ال

فقمقاييس فرعية مستقلة ت قاس  دة حدَّ أداء الطلبة في جوانب م  عن ة قَّ لتقديم صورة أكثر دِّ  نفسه المقياس و 
 :من القراءة، وهي

: المقاييس الفرعية بحسب الغرض:أوَّ   لاا
 .القراءة من أجل اكتساب الخبرة الأدبية -1
 .القراءة بهدف اكتساب المعلومات واستخدامها -2

 :ثانياا: المقاييس الفرعية بحسب عمليات الفهم
ى استرجاع المعلومات ز علهذا المقياس بين فقرات ت ركِّ  يجمع :الاسترجاع والاستدلال المباشر -1

 .إلى الاستنتاج المباشر إضافةً الصريحة، 
ب تفسير المعلومات ودمجها، يعتمد هذا المقياس على فقرات تتطلَّ  :التفسير والدمج والتقييم -2

 .ةنقدي صورةتقييم محتوى النصوص وتحليلها بإلى  إضافةً 
 
م في فهم ما ي سهِّ  ؛ة في المهارات القرائية المختلفةر هذه المقاييس الفرعية أدوات دقيقة لتحليل أداء الطلبوفِّ ت  

 .ة ومجالات التحسين لديهمالقوَّ  م واطنأعمق ل
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 م2026عام مستويات الأداء في دارسة بيرلس 

 أدائهم إلى أربعة مستويات، هي: بحسبف الطلبة صنَّ ي  
 فأكثر. (400)علامة ل الطلبة الذين حصلوا على مثِّّ ي  هو و  ،ضنخفِّ المستوى الم   -1
طالمستوى ال -2  فأكثر. (475)علامة ل الطلبة الذين حصلوا على مثِّّ ي  هو و  ،م توسِّّ
 فأكثر. (550)علامة ل الطلبة الذين حصلوا على مثِّّ ي  هو و  ،المستوى العالي -3
 فأكثر.  (625)علامة ل الطلبة الذين حصلوا على مثِّّ ي  هو و  ،متقدِّّ المستوى الم   -4

 على النحو الآتي: م2021لعام عت النسب الأردنية على هذه المستويات في دراسة بيرلس توزَّ 

ط%، ال5 :%، العالي1 :متقدِّّ الم    رة فكانت ناظِّ ا النسب الدولية الم  أمّ  .%47 :ضنخفِّ %، الم  22 :م توسِّّ
طلا%، و 36 :لعاليا%، و 7 :متقدِّّ للم    %.94 :ضنخفِّ لم  ا%، و 75 :م توسِّّ

حصائيات أ  ل تبعًاللجمهور  تاحةتوزيع أسئلة الوحدات الم (2الملحق رقم ) ي بيِّّن مثل  ،خرى مستوياتها، وا 
 صعوبة السؤال.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

26



 

 إطار عمل استبانات الدراسة

تعلُّم فيما يخصُّ اقات المنزلية والمدرسية للطلبة السي عنا في جمع المعلومات م  هِّ دراسة بيرلس دورًا م   ؤدّيت
بعد عقود من البحث التربوي، بما ت في تحصيل الطلبة في القرائية. هالا تكتفي بقياس التوجُّ  وهيالقراءة، 

ر ؤثِّّ ت   تعلُّموفاعلية بيئات ال تعلُّمفرص ال في ذلك خمس دورات لبيرلس، أظهرت نتائج البحوث والدراسات أنَّ 
مة في المنزل داعالبيئات الو  تعلُّمالتوافر فرص  أنَّ و  ،ات تحصيل الطلبة في القرائيةمستوي في اكبيرً  تأثيرًا

 في القراءة. علىالأ الطلبة رتبط بتحصيليوالمدرسة 

 تعمِّ ج   تعليم القراءة، وقد ا للبحث في تحسين م  هِّ البيانات السياقية التي تجمعها دراسة بيرلس موردًا م   دُّ ت ع  
إضافة معلومات  فضلًا عنيرلس بسبب أهميتها المستمرة، دراسة بل دورات عديدةمن بعض المعلومات 

بيرلس السابقة دراسة ففي تقييمات  ؛لات الناشئة ذات الأهمية البحثيةخرى في كل دورة لمعالجة المجاأ  
ى جنب جنبًا إل ،القياس الدقيق لتحصيل الطلبة اعت مِّد ،(م2021، م2016، م2011، م2006، م2001)

 بحيث أصبح ،القراءة تعلُّمأثناء  اهتجارب الطلبة داخل المدرسة وخارج عنمع جمع معلومات مستفيضة 
 بها نمكِّ ي  فبيرلس  دراسة سلسلة بيانات تقييم أمّاتعليم القراءة.  ينا للبحث في كيفية تحسم  هِّ مصدرًا م   ذلك

، ةللأدلَّ  م هِّم امصدرًا  دُّ ع  ي   ، فيماالسياسات والممارسات التعليمية رتغيُّ رات في تحصيل الطلبة بربط التغيُّ 
 .أم لا إذا كانت الأساليب مفيدة تحديد ي مكِّن به

إلى البناء على قاعدة البيانات  جميعها، التقييمات السابقة كما هو حال م،2026 لعام تهدف دراسة بيرلس
؛ ما ي ؤكِّد اسات التعليمية والميدان التربوي وجعل بيانات بيرلس أكثر فائدة في مساعدة صانعي السي ،الحالية
د في الوقت نفسه، و نطاقها جمع البيانات وتوسيعلاستمرار في ل القصوى ولوية الأإعطاء  وجوب على  ي شدِّّ
 "مواكبة العصر" ومعالجة مجالات جديدة للبحث والسياسات التربوية ذات الصلة. وجوب

استبانات  عن طريقع جم  المعلومات التي ست   م2026لعام بيرلس دراسة استبانات ب الخاص عملالإطار  بيِّّني  
لخمسة تأثيرات واسعة تساعد على  افقً تنظيم إطار العمل و   يتمُّ س. و موجزةً  ر أسبابًا منطقيةً وفِّ ما ي   ؛الدراسة
: السياقات المنزلية، والسياقات المدرسية، وسياقات الممارسات ، وهيالقراءة لدى الطلبةمهارة تطوير 

 الصفية، وخصائص الطلبة، والسياقات الوطنية.

 أدوات جمع البيانات السياقية
 

 جميعالبيانات السياقية من  م2026 لعام تجمع دراسة بيرلسسوف مع التقييمات السابقة،  انسجامًا
 والرعاية لهم، ومدير  ومقدِّّ الطلبة أنفسهم، وأولياء أمورهم أو م   بم ن  فيهمين في أنظمة التعليم، م شارِّكال

مهارة ر تطوُّ  في من مجالات التأثير م شارِّكين مجالًا من هؤلاء ال ل كل  مثِّّ ي   ؛ إذالقراءة ومعلِّ المدارس، وم  
ر وفِّ ون. ت  م شارِّكلها هؤلاء الكمِّ مات السياقية من استبانات ي  ع معظم المعلو جم  وسوف ت   .القراءة لدى الطلبة
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اللازمة عن تجارب الطلبة في المنزل والمدرسة  تة البياناالأربعمن هذه الاستبانات  م ستقاةالمعلومات ال
 والصفوف الدراسية. 

م التعليم داخل الدول ظ  بيانات من مختلف الأطراف الفاعلة في ن   م2026 لعام تجمع دراسة بيرلسسوف 
 ومعلِّ المدارس، وم   والرعاية لهم، ومدير  ومقدِّّ : الطلبة أنفسهم، وأولياء أمورهم أو م  همو  في الدراسة، ةم شارِّكال

 القراءة لدى الطلبة. ةر مهار تطوُّ  فيا تأثير مباشر له من هؤلاء فئةً  ل كل  مثِّّ . وي  القراءة
 

قي الدراسة الوطنيين في نسِّّ م   بوساطةسياسات التعليمية الوطنية ال عنتجمع الدراسة معلومات  كذلك سوف
لهااستبانات ي   عن طريقياقية ع الغالبية العظمى من المعلومات السجم  ت   وسوفة. م شارِّككل دولة  هؤلاء  كمِّ
 الأفراد. 
 لدىترتبط بتحصيل القراءة  قدر بيانات وفِّ التي ت   م2026 عام ي وصف لاستبانات دراسة بيرلسأتفيما ي
 :الطلبة
الطلبة الذين اختيروا أولياء أمور  تستهدفر، و بكِّ الم   تعلُّمالى استبانة سمّ ت  هي استبانة ولي الأمر، و  -1

معلومات إلى جمع هذه الاستبانة  هدف. تم2026عام في دراسة بيرلس  مدارسهم للم شار كةمن 
 مجال ث بها في المنزل، وأنشطة الوالدين فيتحدَّ اللغات التي ي   :مثل ،المنزلية الطالب خلفية عن

ص ، ومهنة كلّ  منهما.التعليمي اهماومستو  ،منهاالقراءة ومواقفهم  جابة عن للإ أمّا الوقت الم خصَّ
ر أنَّ  ( دقيقة.20( دقيقة و)15أسئلة هذه الاستبانة فيتراوح بين ) تجمع  ولي الأمر استبانةي ذك 

ل رة والقرائية والحساب، واستعداد الطفبكِّ الطفولة الم  مرحلة بيانات عن أنشطة التعليم في  اأيضً 
 ل.الصف الأوَّ ب للقراءة عند التحاقه

سياقات الصف  عنجمع بيانات وتهدف إلى مي القرائية، علِّ هة إلى م  وجَّ م  وهي م، علِّ استبانة الم   -2
 ،ص للقراءة، والأساليب التعليميةخصَّ خصائص الصف، والوقت الم   :الدراسي لتعليم القراءة، مثل

جمع بيانات عن  أيضًا إلى الاستبانة تهدف .التعليمعملية ودمجها في  ،التكنولوجياوسائل وتوافر 
أمّا  .، وأنشطة التنمية المهنية الحديثةالتعليمي اهالرضا الوظيفي، ومستو  :مثل ،معلِّ خصائص الم  

ص   ( دقيقة.40( دقيقة و)35للإجابة عن أسئلة هذه الاستبانة فيتراوح بين ) الوقت الم خصَّ
 كة في دراسة بيرلسشار  للم   نةعيِّّ  ت منهاذخِّ أ   هة إلى مدير كل مدرسةوجَّ م  وهي استبانة المدرسة،  -3

د ة، وتوافر الموار يبيئة المدرسال :ع بيانات عن خصائص المدرسة، مثلجم  ت   وفيها م.2026 عام
ص .الديموغرافية الطلبة خصائص إضافةً إلىومصادر التكنولوجيا،  للإجابة  أمّا الوقت الم خصَّ

 ( دقيقة.35( دقيقة و)30عن أسئلة هذه الاستبانة فيتراوح بين )
سوف ، و م2026 عام في دراسة بيرلس شارِّكسوف ي  كل طالب إلى ة هوجَّ م  وهي استبانة الطالب،  -4

ي دم للطلبة ب  قدَّ ت    بيئةجمع بيانات عن  تهدف هذه الاستبانة إلىالانتهاء من اختبار القرائية.  ع 
خبرات و خرى الموجودة في المنزل، الأ   تعلُّموموارد ال ،المكتب في المنزل :، مثلالمنزلية الطالب
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ذا كان ،لمدرسةإلى االطلبة في المدرسة، بما في ذلك الشعور بالانتماء  ر. ضحايا للتنمُّ  الطلبة وا 
ونظرتهم خارج المدرسة  ى الطلبةجمع بيانات عن عادات القراءة لد تهدف الاستبانة أيضًا إلى

ص .القراءة إلى ( دقيقة 30للإجابة عن أسئلة هذه الاستبانة فيتراوح بين ) أمّا الوقت الم خصَّ
 ( دقيقة.35و)

، وذلك فيها م شارِّكةق الوطني للدراسة في الدول النسِّّ الم  ب خاصةاستبانة وهي استبانة المنهاج،  -5
 تهدف هذه الاستبانة إلىبالتشاور مع صانعي السياسات أو خبراء المناهج الدراسية عند الحاجة. 

 قراءة.معلومات عن هيكل النظام التعليمي في الدولة ومنهاج ال جمع
 

السياقات  عنة بيرلس معلومات نوعية إضافية تجمع دراسسوف ، الاستبانات الخمسهذه إلى  إضافةً 
م فصلًا في هذه  أن   ة في الدراسةم شارِّككل دولة  ؛ إذ يتعيَّن علىتعلُّم في موسوعة بيرلسالوطنية لل ت قدِّّ
مأن  هذه المعلومات ل وي مكِّنالتعليمية ومناهج القراءة.  ن ظ مهاتفاصيل إضافية عن  حوي ي ،الموسوعة  ت قدِّّ

التي ينبغي أخذها في الاعتبار عند تفسير نتائج التحصيل  ة النطاقسعاو لبيئات التعليمية لأعمق  يةرؤ 
 واستبانات السياق.
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الوِعَاءُ الْفارِغ

الوِعَاءُ الفْارِغ
ةَ إلين لـ. ليندي سرََدَ القِْصَّ

رُسومُ جنيفر موهر

مْبرِاطورُ  ینِ عَنْ مُسابقَةٍَ لاِخْتِیارِ وَریثِ عَرْشِھِ. كانَ الإِْ أعَْلنََ إِمْبرِاطورُ الصِّ
عَجُوزًا، وَلیَْسَ لدَیَْھِ أطَْفالٌ. وَلأِنََّھُ كانَ یحُِبُّ النَّباتاتِ، أعَْلنََ أنََّھُ عَلى كُلِّ طِفْلٍ 
یرَْغَبُ بِأنَْ یكَونَ إِمْبرِاطورًا، أنَْ یحَْضُرَ إلِى الْقصَْرِ لِیأخُْذَ بِذْرَةً مَلكَِیَّةً واحِدةًَ 
یزَْرَعُھا. وَمَنْ یبُیَِّنُ أفَْضَلَ نتَائِجَ في غُضونِ سِتَّةِ أشَْھُرٍ، سَیفَوزُ في الْمُسابقَةَِ، 

مْبرِاطورَ الْمُقْبِلَ. وَیصُْبِحُ الإِْ

ثارَةَ. في یوَْمِ توَْزیعِ الْبذُوُرِ، كَانتَْ حُشودُ الأْطَْفالِ الْمُفْعمَینَ  یمُْكِنكَُ أنَْ تتَخََیَّلَ الإِْ
باِلأْمََلِ تمَْلأَُ الْقصَْرَ. وَكُلُّ طِفْلٍ عادَ إلِى مَنْزِلِھِ وَھُوَ یحَْمِلُ فرُْصَتھَُ الثَّمینةََ.
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بِيِّ تشان. كانَ یعُدَُّ بِالْفِعْلِ أفَْضَلَ بسُْتانِيِّ في الْقرَْیةَِ.  وَھَكَذا كانَ الْحالُ مَعَ الصَّ
ءَ الْبلَدَِیَّةِ مِنْ حَدیقتَِھِ. حَمَلَ  یخَ والْمَلْفوفَ والباَزِیلاَّ كانَ جیرانھُُ یحُِبُّونَ مُشارَكَتھَُ الْبطَِّ
مْبرِاطورِ بِحِرْصٍ إلِى مَنْزِلِھِ، وَأقَْفلََ یدَهَُ عَلیَْھا بِرِفْقٍ لِكَيْ لا تسَْقطَُ أوَْ  تشان بِذْرَةَ الإِْ

تسُْحَق.
في الْمَنْزِلِ، غَطّى قاَعَ وِعَاءٍ بحِجارَةٍ كَبیرَةٍ، ثمَُّ غَطَّاھا بِحَصى، وَبعَْدَ ذلَِكَ 

مَلأََ الْوِعَاءَ بِترُْبةٍَ رَطْبةٍَ خَصْبةٍَ. ضَغطََ الْبِذْرَةَ تحَْتَ السَّطْحِ إِلى عُمْقِ حَوالي بِضْع 
سَنْتیمِترْاتٍ قلَیلةٍَ، وَغَطّاھا بِترُْبةٍَ خَفیفةٍَ. وَعَلى مَدى الأْیَاّمِ الْقلَیلةَِ التَّالِیةَِ، كانَ تشان، 

لَ وَرَقةٍَ لھَا  كَما كُلُّ طِفْلٍ عَرَفھَُ، یسَْقي بِذْرَتھَُ في الْوِعاءِ یوَْمِیا̒، مُنْتظَِرینَ برُوزَ أوََّ
فوَْقَ سَطْحِ التُّرْبةَِ.

لَ طِفْلٍ في قرَْیةَِ تشان یعُْلِنُ عَنْ إِنْباتِ بِذْرَتِھِ، وَقوُبِلَ ذلَِكَ  كانَ تشون أوََّ
مْبرِاطورَ الْمُقْبِلَ، وَأخََذَ  بِأصَْواتِ ابْتِھاجٍ مُھَنِّئةٍَ. وَقدَْ أخََذَ یتَفَاخَرُ بِأنََّھُ سَیكَونُ الإِْ
فْلَ  یمُارِسُ مَھاراتِھِ الْمَلكَِیَّةَ بِالتَّسَلُّطِ عَلى الأْطَْفالِ الأْصَْغرَِ سِنا̒. وَكانَ مینغ الطِّ

الثاّني الذَي نبَتَتَْ بِذْرَتھَُ، ثمَُّ یونغ. كانَ تشان في حیرَةٍ – لا أحََدَ مِنْ ھَؤُلاءِ الأْوَْلادِ 
یمُْكِنھُُ تنَْمِیةَُ نبَْتاتٍ مِثلْھَُ! لكَِنَّ بِذْرَةَ تشان لمَْ تنَْبتُْ.
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سُرْعانَ ما ظَھَرَتْ برَاعِمُ مِنَ الأْوَْعِیةَِ في جَمیعِ أنَْحاءِ الْقرَْیةَِ. وبنَىَ الأْطَْفالُ 
سِیاَجَاتٍ حَوْلَ أوَْعِیتَِھِم، وَحَرَسوھا مِنَ الذّین قدَْ یقَْلِبوھا صُدْفةًَ، أوَْ بِغیَْرِ صُدْفةٍَ. 

وَسَریعاً، مَدَّتْ عَشَراتُ الْبرَاعِمِ في الأْوَْعِیةَِ في جَمیعِ أنَْحاءِ قرَْیةَِ تشان، أوْراقھَا 
الأْوُلى. لكَِنَّ بِذْرَةَ تشان لمَْ تنَْمُ. كانَ في حِیرَةٍ مِنْ أمَْرِهِ – ما الْخَطَأ؟ أعَادَ تشان 

زِراعَةَ بِذْرَتِھِ بِعِنایةٍَ في وِعَاءٍ جَدیدٍ، مَعَ أفَْضَلِ وأخَْصَبِ ترُْبةٍَ سَوْداءَ مِنْ حَدیقتَِھِ. 
وَفتََّتَ كُلَّ كُتلْةٍَ مِنَ التُّرْبةَِ إلِى حُبیَْباتٍ دقَیقةٍَ. ثمَُّ ضَغطََ الْبِذْرَةَ بِرِفْقٍ في التُّرْبةَِ، 

وَأبَْقى الْجُزْءَ الْعلُْوِيَّ رَطْباً، وَأخََذَ یرُاقِبُ الوِعَاءَ كُلَّ یوَْمٍ. لا تزَالُ بِذْرَةُ تشان غَیْرُ 
نامِیةٍَ.

سُرْعانَ ما ظَھَرَتْ سیقانٌ قوَِیَّةٌ وضَخْمَةٌ مِنَ الأْوَْعِیةَِ التّي یعَْتنَي بِھا بقَِیَّةُ 
الأْطَْفالِ في الْقرَْیةَِ. كانَ تشان حَزیناً ومَقْھورًا، وسَخِرَ مِنْھُ الأْطَْفالُ الآخَرون.

بعَْدَ مُرُوْرِ سِتَّةَ أشَْھُرٍ، اقْترََبَ الْیوَْمُ الَّذِي عَلىَ الأْطَْفاَلِ أنَْ یجَْلِبوُا فِیْھِ نبَاَتاَتِھِمْ 
إِلىَ الْقصَْرِ، لاخْتِیاَرِ الأْفَْضَلِ. نظََّفوُْا أوَْعِیتَِھِمْ حَتَّى أصَْبحََتْ لاَْمِعةًَ، وَمَسَحُوْا 

بِلِطْفٍ الأْوَْرَاقَ الْكَبِیْرَةَ، وَارتدَوُْا أجَْوَدَ الْمَلاَبِسَ. وَسَارَ بعَْضُ الآْباَءِ إِلىَ جَانِبِ 
أطَْفاَلِھِمْ أثَنْاَءَ حَمْلِھِمُ الأْوَْعِیةََ إلىَ الْقصَْرِ حَرِیْصِیْنَ عَلىَ أنَْ تبَْقىَ مُنْتصَِبةًَ لِمَنْعِ 

سُقوُْطِھَا.
قُ خَارِجَ النَّافِذةَِ في الأْطَْفالِ الآْخَرینَ الذّینَ  أخََذَ تشان ینَْتحَِبُ، وَھُوَ یحَُدِّ

یسَْتعَِدُّونَ لِعوَْدتَِھِم الظَّافِرَةِ إلِى الْقصَْرِ. وَقالَ لأِبَوََیْھِ “ماذا سَأفَْعلَُ؟ بِذْرَتي لمَْ تنَْمُ. 
وِعَائي فاَرِغٌ“.

قاَلَ أبَاهُ وَھُوَ یھَُزُّ رَأسَْھُ، لقَدَْ فعَلَْتَ أفَْضَلَ ما تسَْتطَیعُ. 
مْبرِاطورِ وِعَاءَكَ الْفاَرِغِ فقَطَْ. ھَذا أفَْضَلَ ما  ھُ، تشان، أحَْضِرْ لِلإِْ وَقالتَْ أمُُّ

یمُْكِنكَُ الْقِیاَمَ بِھِ.
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حَمَلَ تشان خَجِلاً وِعَاءَهُ الْفاَرِغَ مُتَّجِھًا إلِى الْقصَْرِ، بیَْنمَا الأْطَْفالُ الْمُبْتھَِجُوْنَ 
عَنْ یمَینِھِ وَیسََارِهِ یحَْمِلوُنَ أوَْعِیةًَ تتَمَایلَُ بِنبَاتاتِھا.

في الْقصَْرِ، اصْطَفَّ الأْطَْفالُ في صُفوفٍ مَعَ نبَاتاتِھِم الْمُزْھِرَةِ، وانْتظََرُوا 
مْبرِاطورُ بِرِداَئِھِ الْحَرِیرِيِّ، مُسْتعَْرِضًا، بِوَجْھٍ عَابِسٍ، النَّباتاَتِ في  الحُكْمَ. سَارَ الإِْ
مَ وَجْھُھُ أكَْثرََ، “ما  خَطِّ الْمُتسَابِقینَ الْمُتفَائِلینَ. وَعِنْدمَا وَصَلَ إلِى حَیْثِ تشان، تجََھَّ

ھَذا؟ أحَْضَرْتَ لي وِعَاءً فارِغًا؟“
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كُلُّ ما كانَ یمُْكِنُ أنَْ یفَْعلَھَُ تشان لِكَيْ لا یبَْكي، أنََّھُ قالَ “إِذا سَمَحْتَ لِي جَلالتَكََ، 
لقَدَْ بذَلَْتُ قصُارَى جُھْدي. لقَدَْ زَرَعْتُ بِذْرَتكََ بِأفَْضَلِ ترُْبةٍَ وَجَدْتھُا، وَحَافظَْتُ عَلیَْھا 
رَطْبةًَ، ورَاقبَْتھُا كُلَّ یوَْمٍ، وَعِنْدمَا لمَْ تنَْبتُِ الْبِذْرَةُ، أعََدْتُ زِراعَتھَا في ترُْبةٍَ جَدیدةٍَ، 

لكَِنَّھا لمَْ تنَْمُ، أنَا آسِفٌ“. ثمَُّ طَأطَْأَ رَأسَْھُ. 
مْبرِاطورُ، وَأدَارَ جِسْمَھُ لِیسَْمَعھَُ الْجَمیعُ صَارِخًا “لا أعَْرِفُ مِنْ أیَْنَ  ھَمْھَمَ الإِْ

حَصَلَ كُلُّ ھَؤُلاءِ الأْطَْفالِ الآْخَرینَ عَلى بذُوُرِھِمْ؟ لا بِذْرَةَ یمُْكِنُ أنَْ تنَْمو مِنَ الْبذُورِ 
التّي أعّْطَیْتكُُمْ إِیَّاھا. لأِنََّھُ جَرى غَلْيُ جَمِیعِ تِلْكَ الْبذُوُرِ!“

مْبرِاطورُ لِتشان. ثمَُّ ابْتسََمَ الإِْ
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الوِعَاءُ الْفاَرِغُ الأْسَْئِلةَ 

مْبرِاطورُ الْمُسابقَةَ؟َ لِماذا أجَْرَى الإِْ  .1  

لِتعَْلیمِ الأْطَْفالِ عَنِ النَّباتاتِ  a
مْبرِاطورَ الْمُقْبِلَ لِیخَْتارَ الإِْ  b

لِیبُْرِزَ عَظَمَتھَُ  c

لِیجَِدَ أفَْضَلَ نوَْعٍ مِنَ النَّباتاتِ  d

مْبرِاطورِ؟ مَاذا اسْتلَمََ كُلُّ طِفْلٍ مِنَ الإِْ  .2  

1

لِماذا سُمِیتَْ كُلُّ بِذْرَةٍ “فرُْصَةً ثمَینةًَ“؟  .3  

أعَْطَتْ كُلُّ بِذْرَةٍ الْفرُْصَةَ لِلْفوَْزِ في الْمُسابقَةَِ.  a
كَانتَْ كُلُّ بِذْرَةٍ مَلكَِیَّةٍ وباَھِظَةُ الثَّمَنِ.  b

سَتنَْمو كُلُّ بِذْرَةٍ إِلى نبَاتٍ جَمیلٍ.  c
. فْلِ لِیكَونَ أفَْضَلَ بسُْتانِيٌّ أعَْطَتْ كُلُّ بِذْرَةٍ الْفرُْصَةَ لِلطِّ  d
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 . ةِ بِجِوارِ صُورَةِ ھَذِهِ الْوَرَقةَِ  دْ جُزْءُ الْقِصَّ حَدِّ  .4  
ما الذّي یدَلُُّ عَلى أنََّ تشان كانَ أفَْضَلَ بسُْتانِيٌّ في الْقرَْیةَِ؟

1

أيٌَّ مِنَ الأْوَْعِیةَِ الآْتِیةَِ یبَْدوُ أكَْثرََ شَبھًَا بِوِعَاءِ تشان عِنْدمَا زَرَعَ بِذرََتھَُ   .5  
ة؟ لِ مَرَّ لأِوَّ

b  a

d  c
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. ھْرَةِ: ةِ بِجِوارِ صُورَةِ ھَذِهِ الزَّ حَدِدّْ جُزْءُ الْقِصَّ  .6  
ماذا تبُیَِّنُ ھَذِهِ الْفقَرََةِ عَنْ تشان؟

أنََّھُ تسَاءَلَ عَمّا یمُْكِنُ أنَْ ینَْمُو  a

أنََّھُ شَعرََ بِأنََّھُ سَیفَوُزُ في الْمُسابقَةَِ  b

أنََّھُ زَرَعَ الْبِذْرَةَ بِعِنایةٍَ  c

أنََّھُ ارْتكََبَ أخَْطاءً عِنْدمَا زَرَعَ الْبِذْرَةَ  d

لِماذا بنَى الأْطَْفالُ سِیاجَاتٍ حَوْلَ أوَْعِیتَِھِمْ؟  .7  

لِلْحِفاظِ عَلى نظَافةَِ الأْوَْراقِ  a

لِلْحِفاظِ عَلى نبَاتاتِھِمْ مِنَ السُّقوطِ  b

لِلْحِفاظِ عَلى رُطوبةَِ التُّرْبةَِ  c

لِمَنْعِ الأْطَْفالِ الآْخَرینَ مِنْ رُؤْیةَِ نبَاتاتِھِمْ  d

لُ شَيْءٍ فعَلَھَُ تشان عِنْدمَا لمَْ تنَْمُ بِذْرَتھَ؟ُ ما أوََّ  .8  

بنَىَ سِیاجًا حَوْلَ وِعَاءِهِ.  a

اتٍ أكَْثرََ. سَقىَ الْبِذْرَةَ مَرَّ  b

اشْتكََى لأِبَوََیْھِ.  c

أعَادَ زِرَاعَةَ بِذْرَتِھِ في وِعَاءٍ جَدیدٍ.  d
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ةِ لِتشَْرَحَ  لِماذا سَخِرَ الأْطَْفالُ الآخَرینَ مِنْ تشان؟ اسْتفَِدْ مِمّا حَدثََ في الْقِصَّ  .9  
إجِابتَكََ.

 2

بِرَأیِْكَ، لِماذا قاَلَ والِداَ تشان لھَُ بِأنَْ یأَخُُذَ وِعَاءَهُ الْفاَرِغَ إِلى الْقصَْرِ؟  .10  
 1

أيَُّ كَلِمَةٍ تصَِفُ بِشَكْلٍ أفَْضَلَ كَیْفَ شَعرََ تشان عِنْدمَا سارَ إِلى الْقصَْرِ؟  .11  

الْخَجَلُ  a

ُ الْحِیرَة  b

الأْمََلُ  c

الاْنْفِعالُ  d
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مْبرِاطورُ أثَنْاءَ النَّظَرِ إلِى وِعَاءِ تشان؟ مَ الإِْ لِماذا تجََھَّ  .12  

كانَ قلَِقاً بِشَأنِْ الْمُسابقَةَِ.  a

كانَ یعَْتقَِدُ أنََّ وِعَاءَ تشان لیَْسَ لامعاً كِفایةًَ.  b

رُ فِیھِ. كانَ یخُْفي ما كانَ یفُكَِّ  c

لمَْ یكَُنْ یعَْرِفُ لِماذا تشان مَوْجودٌ.  d

مْبرِاطورِ “أنَا آسِفٌ“؟ لِماذا قالَ تشان لِلإِْ  .13  

لقَدَْ غَشَّ في الْمُسابقَةَِ.  a

لمَْ یكَُنْ یرُیدُ أنَْ یصُْبِحَ إِمْبرِاطورًا.  b

مْبرِاطورِ. اعْتقَدََ أنََّھُ خَیَّبَ ظَنَّ الإِْ  c

سَقىَ بِذْرَتھَُ أكَْثرََ مِمّا یجَِبُ.  d

لِماذا نمََتِ النَّباتاتُ في أوَْعِیةَِ الأْطَْفالِ الآْخَرینَ؟  .14  

اسْتخَْدمََ الأْطَْفالُ الآْخَرونَ ترُْبةًَ أفَْضَلَ.  a

رَاقبََ الأْطَْفالُ الآْخَرونَ أوَْعِیتَِھِمْ.  b

كَانتَْ بذُورُھُمْ مَحْمِیَّةً بِسِیاجٍ.  c

جَرى اسْتِبْدالُ بذُوُرِھِمْ بِبذُورٍ أخُْرى.  d
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مْبرِاطورُ في الشَّخْصِ؟ رُهُ الإِْ بِرَأیِْكَ، ما أكَْثرَُ ما یقُدَِّ  .15  

أنَْ یمَْتلَِكَ مَھاراتِ مَلكَِیَّةً  a

أنَْ یكَونَ صَادِقاً  b

أنَْ یحَْترَِمَ أبَوََیْھِ  c

أنَْ یكَونَ بسُْتانِیا̒ جَیِّداً  d

مْبرِاطورُ لِتشان؟ لِماذا ابْتسََمَ الإِْ  .16  
 1
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توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.

.(http://www.storiestogrowby.com) من موقع Absolutely Whootie : Stories to Grow سرد القصة إلین لـ. لیندي من
Jennifer Moher ©2010 IEA الرسومات بواسطة 

ةِ. اسْتخَْدِمْ ما قرََأتْھَُ لِتشَْرَحَ لِماذا  كانَ لدَى تشان مَشَاعِرَ مُخْتلَِفةًَ خِلالَ الْقِصَّ  .17  
كانَ لدَى تشان كُلا̒ مِنْ ھَذِهِ المَشَاعِرِ.

1 الأْمََلُ

ُ 1 الْحیرَة

1 الاْنْھِزامُ

44
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یحُِبُّ دلَیلُ الْعسََلِ أكَْلَ شَمْعِ الْعسََلِ والْیرََقاتِ (صِغارُ النَّحْلِ)، وھُوَ یعَْرِفُ دائِمًا 
أیَْنَ توُجَدُ خَلایا النَّحْلِ الْجَیِّدةَِ. لكَِنَّھُ طَائِرٌ صَغِیرٌ جِدا̒، یصَْعبُُ عَلیَْھِ فتَحُْ خَلِیَّةِ النَّحْلِ 

لِیصَِلَ إلِى الْعسََلِ. مِنْ ھُنا یأَتِْي دوَْرُ أنُاَسٍ یطُْلقَُ عَلیَْھِم ”البوُرَان”، ھؤلاء الناسِ 
یصَْنعونِ كُلَّ طَعامِھِمْ بِأنْفسُِھِمْ وَیرَْغَبوُنَ أحَْیاناً في إِضَافةَِ بعَْضِ الْعسََلِ الطّازَجِ 

یَّةٍ أمَْرٌ صَعْبٌ، فیَأَتِْي دوَْرُ دلَِیلُ الْعسََلِ  إِلى طَعامِھِم. لكَِنَّ الْعثُورَ عَلى خَلِیَّةِ نحَْلٍ برَِّ
لِیسُاعِدھَُم.

أيَْنَ الْعَسَل؟

هَلْ يُمكِْنُ أنَْ يَعْمَلَ الإْنِسْانُ والطُّيورُ البرَِّْيَّةُ مَعا؟ً يَعيشُ في شرَقِْ أفرْيقْيا 
طاَئرٌِ يُسَمّى ”دَليلُ العَْسَلِ“، يُساعِدُ النَّاسَ في العُْثوُرِ عَلى العَْسَلِ.

البرَِّْيُّ خَلاياهُ في جُذُوعِ الأْشَْجارِ. النَّحْلُ  يبَْني 
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فْ عَلى شَعْبِ الْبوُرانِ تعَرََّ
زِلهُُم  مَنا  . يقْيا فرِْ أ قِ  شرَْ في  لبُْوران  ا شَعْبُ  يعَيشُ 
يشَْتهَِرُ  بِالعُْشْبِ.  مُغَطَّاةٍ  أشَْجارٍ  جُذُوعِ  مِنْ  مَصْنُوعَةٌ 
اللُّحُومَ  تعُْطيهِمُ  التّي  المْاشِيَةِ  بِيَةِ  بِترَْ البُْورانِ  شَعْبُ 
يكَْفِي  وَلا  جَافَّةٌ،  أفرِْيقْيا  شرَْقِ  في  الأْرَاضيِ  والأَْلبْانَ. 
المْاشِيَةِ طوَالَ  لإِطِعْامِ  وَاحِدٍ  مَكانٍ  النَّامِي في  العُْشْبُ 
مَرَّاتٍ   4 أو   3 مَاشِيَتِهِم  مَعَ  البْوران  ينَْتقَِلُ  لذِا  نَةِ،  السَّ
نَةِ إلى أمَاكِنَ جَديدَةٍ. وَهُمْ يفَُكِّكونَ مَنازِلهَُم إِلى  في السَّ
بِنَاءَها عِنْدَما  ليُِعِيدُوا  أقَسْامٍ كَبيرةٍَ، وَيحَْمِلوُها مَعَهُم، 
يصَِلوُا إِلى مَكَانٍ جَدِيدٍ. ولأِنََّ أرَاضِيهِمْ تصُْبِحُ مَعَ الزَّمَنِ 
لذِا  فِيها،  الطَّازَجِ  العُْشْبِ  وَيصَْعُبُ إيجادُ  أَكْثَرَ جَفافاً، 

المُْدُنِ. جَدِيدَةٍ في  حَياةٍ  عَنْ  يبَْحَثُ  بعَْضُهم  أخََذَ 

شرق
يقْيا إفرِْيقْياإفرِْ

غُصْنِ شَجَرةٍَ. العَْسَلِ فوَْقَ  دَليِلُ 

فْ عَلىَ طَائِرِ دَلیلِ الْعسََلِ تعَرََّ
بقَُعٌ  وَتوُجَدُ  باَهِتٌ،  رمَادِيٌّ  بنُِّيٌّ –  لوَْنهُُ  الطُّيورِ.  بقَِيَّةِ  عَنْ  تَميَُّزهِِ  العَْسَلِ عَلى  دَليلُ  مَظهَْرُ  يدَُلُّ  لا 
سَنْتِيمِترًْا  عِشرْونَ  طوُلهُُ   . يلِْهِ ذَ عَلى  ءُ  بيَضْا
لا  ولأنَّهُ  قصَِير.  وذَيلْهُُ  صَغِيٌر،  ورَأسُْهُ  تقَْرِيباً، 
هُوَ  ف  دَائِماً،   النَّحْلِ  خَلايا  دُخُولَ  يسَْتطَِيعُ 
يأَْكُلُ أيَضًْا الفَْاكهَِةَ والدّيدَانَ وحَشرَاتٍ أخُْرى. 

46



أیَْنَ الْعسََل؟

جَمْعُ الْعسََلِ
عِنْدمَا یرَْغَبُ دلَِیلُ الْعسََلِ أوَ 
البوران  بِجَمْعِ الْعسََلِ، فإَنَِّ لدَیَْھِم 

طَرِیقةًَ لِلتَّواصُلِ. فالبورانُ لدَیَْھِم صَفِیرٌ 
خَاصٌّ یمُْكِنُ سَماعَھُ مِنْ على بعُْ دِ 

مِئاتِ الأْمَْتارِ. والطَّائِرُ ینُادِي البوران 
رٍ: تر  بِإطِْلاقِ صَوْتِ نِداَءٍ بِشَكْلٍ مُتكََرِّ

– تر، تر – تر!
عِنْدمَا یكَُونُ البورانُ والطَّائِرُ 

ین، یبَْدأَُ مِشْوَارُ جَمْعِ الْعسََلِ. یحَُلِّقُ  مُسْتعَِدِّ
الطَّائِرُ بعَِیداً، ثمَُّ یعَوُدُ وَیھَْبطُِ عَلى الأْرَْضِ بِحَیْثُ یمُْكِنُ رُؤْیتَھُُ. وَعِنْدمَا یقَْترَِبُ النَّاسُ 

مِنْھُ، یحَُلِّقُ أمََامَھُم، مُبْرِزًا رِیشَ ذیَْلِھِ الأْبَْیضَِ.
یعَْرِفُ البورانُ أنََّ خَلِیَّةَ النَّحْلِ قرَِیبةًَ مِنَ الأْرَْضِ عِنْدمَا یحَُلِّقُ الطَّائِرُ تحَْتَ قِمَمِ 

الأْشَْجَارِ. وَعِنْدمََا یحَُلِّقُ فوَْقھَا یعَْرِفوُنَ أنََّ الْخَلِیَّةَ عَلى أغَْصَانِ الشَّجَرَةِ.
ثمَُّ یھَْبطُِ الطَّاِئرُ ثاَنِیةًَ، وَینَْتظَِرُ. وَیصُْدِرُ البورانُ ضَوْضَاءَ لِیعَْرِفَ الطَّائِرُ أنََّھُم لا 

زَالوُا یتَبْعَوُنھَُ. وَھُم یصَُفِّرُونَ، وَیدَقُُّونَ عَلى الأْخَْشَابِ، وَیتَحََدَّثوُنَ بِصَوْتٍ عَالٍ.
وَمَعَ اقْتِرَابِھِمْ مِنَ الْخَلِیَّةِ، یھَْبطُِ الطَّائِرُ غَالِباً، وَیقَْترَِبُ مِنْ سَطْحِ الأْرَْضِ، 

فیَعَْرِفُ البورانُ أنََّھُمْ أصَْبحَُوا قرَِیبِینَ مِنَ الْخَلِیَّةِ.

العَْسَلِ. لدَِليلِ  البوران  رُ أحدٌ من  يصَُفِّ
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وأخَِیرًا، عِنْدمَا یصَِلُ الطَّائِرُ إِلى خَلِیَّةِ 
الْعسََلِ، یصُْدِرُ أصَْواتاً جَدِیدةًَ ناعِمَةً، 

بِفتَرَاتِ توََقُّفٍ طَویلةٍَ، یخُْبِرُ النَّاسَ عَنْ 
وُجودِه. ویطَیرُ أحَْیاناً في دوَائِرَ حَوْلَ 

الْخَلِیَّةِ.
یضُْرِمُ النَّاسُ النَّارَ، في قطِْعةٍَ مِنَ 

نِ كَي یطَْرُدوا النَّحْلَ  الْخَشَبِ الْمُدخََّ
بِالدُّخَانِ الْمُنْبعَِثِ مِنْھا، ثمَُّ یفَْتحَونَ الْخَلِیَّةَ 

ویجَْمَعوُنَ الْعسََلَ، ویتَرُْكُونَ لِلطَّائِرِ كَثیرًا 
مِنَ الشَّمْعِ والْیرََقات.

كِلاھُما یرَْبحَ
یقَوُلُ البوران أنََّھُم یحَْتاَجُونَ إِلى 9 سَاعاتٍ لِلْعثُورِ عَلى خَلِیَّةِ النَّحْلِ بِدونِ 

مُساعَدةَِ الطَّائِرِ، وَأحَْیاناً لا یعَْثرُونَ عَلى أیََّةِ خَلِیَّةٍ. لكَِنَّھُم یحَْتاجونَ إِلى 3 سَاعاتٍ 
فقَطَ عِنْدَ مُساعَدةَِ الطَّائِرِ، وغَالِباً ما یجَِدونَ خّلِیَّة. بِدونِ البوران، یمُْكِنُ لِلطَّائِرِ النَّقْرُ 

قلَیلاً فقَطَْ عِنْدَ الْبابِ الأْمَامِيِّ لِلْخَلِیَّةِ، لكَِن بِمُساعَدةَِ البوران وَأدَوََاتِھِم والدُّخَان، یمُْكِنھُُ 
دخُُولُ كَثیرٍ مِنْ خَلایا النَّحْلِ.

الْجَمِیعُ لِوَحْدِھِم
باحاتِ الْغاَئِمَةِ  أحْیاناً، یزَُورُ الطَّائِرُ الْخَلایا لِوَحْدِهِ، وتكَُونُ زِیاَرَتھُُ ھَذِه في الصَّ

والْبارِدةَ، عِنْدمَا یكَونُ النَّحُلُ خَامِلاً. حَیْثُ یطَیرُ مُباشَرَةً إِلى الْخَلِیَّةِ، لكَِنَّھُ لا یسَْتطَیعُ 
ض لِلسَْعِ النَّحْلِ، ولا یحَْصُل عَلى طَعامٍ كَثیرٍ.  الْبقَاءَ طَویلاً، إِذْ قدَْ یتَعَرََّ

أسُْطورَةُ دَلیلِ العسََل
يحَْدُثُ  عَمّا  أسُْطوُرَةً  البْوُرانِ  شَعْبُ  يرَْوي 
مُكافأََةً  للِطَّائرِِ  عَسَلاً  يترَُْكوُا  لمَْ  إِذا  للِنَّاسِ 
ففَي   . لخَْلِيَّةِ ا نِ  لمَِكا هِم  دِ رْشا إِ عَلى  لهَُ 
نَّهُ  فإَِ  ، فِيها يتَبَْعُونهَُ  لتّي  ا ليَِةِ  لتَّا ا ةِ  لمَْرَّ ا
نَمرٍْ  مِثلْ   – فِعْلاً  خَطيرٍ  ءٍ  شيَْ إِلى  يقَُودُهُم 

شَجَرةٍَ! في  يخَْتبَِئُ 
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الْماضي والمُسْتقَْبلَ
العُْلمَاءُ  يعَْتقَِدُ  بِحَيثْ  ا،  جِدٍّ فاَعِلةٌَ  العَْسَلِ  ودَليلُ  النّاسُ  فيها  يتَعَاونُ  التّي  الطَّريِقَةُ 
كَانوا  أفرْيقْيا  سُكَّانَ  أنََّ  خُورِ  الصُّ عَلى  الرُّسومُ  وتدَُلُّ  طوَيلٍ.  زمََنٍ  مُنْذُ  هَكَذا  أَنَّهُم 

سَنَة.  20000 مِنْ  أَكْثَرَ  مُنْذُ  العَْسَلَ  يجَْمَعُونَ 
خَطرٍَ  في  هُوَ  والنَّاسِ  الطَّائرِِ  بيَْنَ  التعّاوُن  هَذا  لكَِن 
الآْنَ. فكََثيٌر مِنْ طيُورِ دَليلِ العَْسَلِ تعَيشُ في مَحْمِيَّاتٍ 
البوران  ينَْتقَِلُ  كَما  بِدُخُولهِا.  للِنَّاسِ  يسُْمَحُ  لا  طبَيعِيَّةٍ 
مِنَ  كَّرِ  لسُّ ا ءَ  شرِا عَليَْهِم  يسَْهُلُ  حَيْثُ  نِ  لمُْدُ ا لى  إِ
العَْسَلِ  دَليلِ  وَقدَْ شُوهِدَتْ طيُورُ  الخَْلايا.  مِنَ  العَْسَلِ  ةِ جَمْعِ  بِمشََقَّ مُقارَنةًَ  الاتِ،  البَْقَّ

اسْتِجابةٍَ. دُونَ  وُجودِها  أمَاكِنِ  مِنْ  النَّاسِ  عَلى  تنُادِي 
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أیَْنَ الْعسََل؟ الأسئِلةَ 

ما الْغِذاَءُ الذّي یحَْصُلُ عَلیَْھِ كُلٌّ مِنَ الْبوُرانِ وَدلَِیلِ الْعسََلِ مِنْ خَلایا   .1  
النَّحْلِ؟

1 الْبوُرَان

1 دلَِیلُ الْعسََلِ

ماذا یعَْمَلُ كُلٌّ مِنَ الْبوُرانِ ودلَیلِ الْعسََلِ لِمُسَاعَدةَِ بعَْضِھِما بعَْضًا؟  .2  

1 الْبوُرَان

1 دلَِیلُ الْعسََلِ
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اتٍ فِي السَّنةَِ؟ لِماذا یجَِبُ عَلى الْبوُرانِ التَّنقَُّلَ ثلاَثَ أوَ أرَْبعََ مَرَّ  .3  

لِلْبحَْثِ عَنِ الْماءِ  a
لِلْبحَْثِ عَنِ الْعسََلِ  b

طْعامِ مَاشِیتَِھِم لإِِ  c
لِبیَْعِ اللُّحومِ والْحَلِیبِ  d

اكُْتبُْ شَیْئیَْنِ تصُْنعَُ مِنْھُما بیُوت الْبوُرَانِ.  .4  

.1 1

.2   

فْ عَلى شَعْبِ الْبوُرَانِ”؟ ا یأَتِْي یمُْكِنُ تعَلَُّمَھُ مِنْ فقَرََةِ ”تعَرََّ أيٌَّ مِمَّ  .5  

لِماذا لا یسُْمَحُ لِلْبوُرانِ بِدخُُولِ الْمَحْمِیَّاِت الطَّبیعِیَّةِ  a
لِماذا یجَْمَعُ الْبوُرانُ الْعسََلَ مُنْذُ زَمَنٍ طَویلٍ  b

لِماذا ینَْتقَِلُ الْبوُرَانُ إلِى الْمُدنُِ  c
لِماذا یدَْرُسُ الْعلُمَاءُ عَنِ الْبوُرانِ  d
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كَیْفَ یدَْعو الْبوُرانُ دلَِیلَ الْعسََلِ؟  .6  

یسَْتخَْدِمُونَ إِشَارَاتِ الدُّخَانِ.  a
یدَقُُّونَ عَلى الأْخَْشَابِ.  b

یصُْدِرُونَ صَفِیرًا خَاص̒ا.  c
ینُادوُنَ الطَّائِرَ باِسْمِھِ.  d

یرُْسِلُ دلَِیلُ الْعسََلِ رَسَائِلَ مُخْتلَِفةًَ إلِى الْبوُرَانِ مِنْ خِلالِ قِیامِھِ بِأفَْعاَلِ   .7  
كْمالِ الْجَدْوَلِ. مُخْتلَِفةَ.  اِمْلأ الْفرََاغَاتِ لإِِ

ما یعَْنیھِ لِلْبوُرانِما یفَْعلَھُُ دَلیلُ الْعسََلِ

یحَُلِّقُ فوَْقَ قِمَمِ الأْشَْجارِ.1

یقَْترَِبونَ مِنْ خَلِیَّةِ النَّحْلِ.1

یصَِلوُن إِلى خَلِیَّةِ النَّحْلِ.1
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لِماذا یشُْعِلُ الْبوُرانُ النَّارَ؟  .8  

لِتوَْجِیھِ الطَّائِرِ إِلى خَلِیَّةِ النَّحْلِ  a
لِدفَْعِ النَّحْلِ لِمُغاَدرََةِ خَلِیَّتِھِ  b

لِفتَحِْ خَلِیَّةِ النَّحْلِ  c
ظْھارَ أنََّھُمْ وَجَدوُا خَلِیَّةَ النَّحْلِ لإِِ  d

سَالةَ الأْسََاسِیَّة لأِسُْطُورَةِ دلَِیلِ النَّحْلِ؟ ما الرِّ  .9  

یجَِبُ عَلیَْكَ مُكافأَةََ دلَیلِ الْعسََلِ.  a
دلَیلُ الْعسََلِ طَائِرٌ ذكَِيٌّ لِلْغاَیةَ.  b

یجَِبُ عَلیَْكَ داَئِمًا مُتاَبعَةََ  دلَیل الْعسََلِ.  c
یمُْكِنُ أنَْ یكَُونَ دلَِیلُ الْعسََلِ خَطیرًا.  d

باَحِ عِنْدمَا یكَُونُ وَحِیداً؟ لِماذا یزَُورُ دلَیلُ الْعسََلِ خَلایا النَّحْلِ فِي الصَّ  .10  

یسَْھُلُ الْعثُوُر عَلى خَلایا النَّحْلِ.  a
یوُجَدُ كَثِیرٌ مِنَ الْیرََقاتِ ھُناك.  b

لا یوُجَدُ نحَْلٌ فِي الْخَلِیَّةِ.  c
ضِھِ لِلَّسْعِ قلَیلةَ. احْتِمالِیَّةُ تعَرَُّ  d
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ما الذّي وَجَدهَُ النَّاسُ ویثُبِْتُ أنََّ الْبوُرانَ ودلَِیلَ الْعسََلِ یعَْمَلوُنَ مَعاً مُنْذُ   .11  
نین؟ آلاَفِ السِّ

1

ضِ تعَاوُنِ النَّاسِ والطَّائِرِ لِلْخَطَرِ؟ ما سَببَُ تعَرَُّ  .12  

قدَْ لا یحَْتاجُ الْبوُرانُ إِلى دلَیلِ الْعسََلِ بعَْدَ الآْن.  a
توََقُّفُ دلَیلُ الْعسََلِ عَنْ مُتابعَةَِ الْبوُرانِ.  b

رُبَّما لمَْ یعَدُِ الْبوران یحُِبُّونَ العَسََلَ.  c
وَجَدَ دلَیلُ الْعسََلِ أنَْواعًا أخُْرى مِنَ الطَّعامِ.  d

اسْتخَْدِمْ ما قرََأتْھَُ لِتوَْضِیحِ ما یمُْكِنُ لِدلَیلِ الْعسََلِ فِعْلھَُ فِي الْمُسْتقَْبلَِ إِذا انْتقَلََ   .13  
الْمَزِیدُ مِنَ الْبورانِ إلِى الْمُدنُِ.

1
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توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.

 Vol.6, No. 9, text ،2007 تشرین الثاني/ كانون الأول  ASK من مجلة  Carus Publishing و شركة ، Cricket Magazine أعُید طباعة قصة ”أین العسل“ بإذن من مجموعة 
فْ عَلى شَعْبِ الْبوُرانِ“  2007© بواسطة Carus Publishing Company كل الصور باستثناء دلیل العسل في ” الماضي والمستقبل“ ©2006 بواسطة Brian Wood. نص ” تعَرََّ
فْ عَلىَ طَائِرِ دلَیلِ الْعسََلِ“  مقتبس من موقع www.tve.org/earthreport/archive/doc.cfm?aid=1343 and orvillejenkins.com/profiles/borana.html. ونص ” تعَرََّ
 Lessons from the ونص ” أسُْطورَةُ دلَیلِ النَّحْلِ“ مقتبس من ..www.lynxeds.com/family-text/hbw-7-family-text-indicatoridae-honeyguides مقتبس من موقع

 .Elwyn Jenkins بواسطة Honeyguide ©2000

55



تعَلَُّمُ لغُةٍَ جَدِیدَةٍ

قبَْلَ حَوَاليَْ عَامٍ، انْتقَلَتَْ عَائِلتَِي 
إِلىَ بلَدٍَ جَدِیدٍ. وَنحَْنُ الآْنَ نتَعَلََّمُ 

أشَْیاَءَ جَدِیدةًَ كَثِیرَةً! حَصَلتَْ 
ي وَأبَِي عَلىَ وَظَائِفَ جَدِیدةَ،  أمُِّ

وَالْتحََقْتُ أنَاَ وَأخَِي الأْكَْبرََ “لؤَُيّ 
“بِمَداَرِسَ جَدِیدةٍَ. جَدَّتِي تسَُاعِدُ 
ي وَأبَِي فيِ الاِعْتِناَءِ بِناَ وَلاَ  أمُِّ

تخَْرُجُ كَثِیراً.
“تقَوُلُ لِي جَدَّتي باِسْتِمرَار.“ 

لینا مِنَ الْسَّھْلِ جِداًّ أنَْ تتَعَلََّمِي 
أشَْیاَءَ جَدِیدةَ عِنْدمََا تكَُونِینَ 

صَغِیرةً.“ 
أنَاَ عُمْرِي 10 سَنوََاتٍ 

َّفِقُ مَعَ جَدَّتِي.  وَلا أظَُنُّ أنََّنِي أتَ
أعَْتقَِدُ أنََّ تعَلَُّمَ التَّحَدُّث مَعَ النَّاسِ 

وَالْقِرَاءَةَ بِلغُةٍَ جَدِیدةٍَ ھُوَ صَعْبٌ لِلْغاَیةَِ. إِنَّنِي أفَْتقَِدُ أصَْدِقاَئِي الْقدُاَمَى كَثِیراً، لأِنََّنِي 
أشَْعرُُ بِالْحَرَجِ عِنْدمََا أحَُاوِلُ التَّحَدُّثَ مَعَ أيَِّ شَخْصٍ فِي الْمَدْرَسَةِ. وَیأَخُْذُ تعَلَُّمُ الْقِرَاءَةَ 

مِنِّي وَقْتاًَ كَثِیْرَاً، لِذلَِكَ فإَنَِّنيِ أعَُانِي عِنْدَ الْقِیاَمِ بِوَاجِباَتِي الْمَدْرَسِیَّةِ.

تعَلَُّمُ
لغُةٍَ جَدِیدَةٍ
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مَا الَّذِي تعَْتقَِدُ أنََّھُ 
یجَْعلَنُِي حَتَّى أكَْثرََ تعَاَسَة؟ً 
لؤَُيّ لیَْسَ لدَیَْھِ أیََّةُ مَشَاكِلَ 

عَلىَ الإِطْلاقَِ. إنَّھُ جَیِّدٌ فِي 
یاَضَةَ  الْمَدْرَسَةِ وَیلَْعبَُ الرِّ

وَلدَیَْھِ الْكَثِیرَ مِنَ الأْصَْدِقاَءِ 
ي،  الْجُددُِ. وَلِسُوءِ حَظِّ

أصَْبحََتْ فتَرََاتُ الْمَسَاءِ فِي 
مَنْزِلِناَ رُوتِینِیَّةً وَمُمِلَّةً. حَیْثُ 

یذَْھَبُ لؤَُيّ إِلىَ أمََاكِنَ أخُْرَى 
ي  مَعَ أصَْدِقاَئِھِ، وتجَْلِسُ أمُِّ

وَمَعھا أبَِي لِمُشَاھَدةَِ الْتِّلْفاَز، بیَْنمََا تسَْتمَِعُ جَدَّتِي إِليََّ وَأنَاَ أقَْرَأُ.
یشَْعرُُ وَالِداَيَ بِالْقلَقَِ مِنْ إِمْكَانِیَّةِ فشََلِي فيِ الْمَدْرَسَةِ لأِنََّنِي لاَ أسَْتطَِیعُ مُجَارَاةَ مَا 

بَ عَلىَ الْقِرَاءَةِ كُلَّ لیَْلةٍَ. فلَیَْسَ لدَيََّ شَيْءٌ آخَرَ  رَا أنَْ أتَدَرََّ یطُْلبَ مِنِّي. ھُما مَنْ قرََّ
أقَوُمُ بِھِ عَلىَ أیََّةِ حَالٍ.
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فِي الْوَاقِعِ، الْجَدَّةُ لمَْ تتَعَلََّمِ الْقِرَاءَةَ جَیِّداً بِلغُتَِناَ الْجَدِیدةَ أیَْضًا. لكَِنَّھَا تحُِبُّ 
ةَ بِصَوْتٍ  مُسَاعَدتَِي. تجَْلِسُ بِجِوَارِي عَلىَ الطَّاوِلةَِ وَتخَْتاَرُ أحََدَ كُتبُِي. أقَْرَأُ الْقِصَّ

عَالٍ، وَعِنْدمََا أنُْھِي كِتاَباً، أجَِدھَُا تعُْطِینيِ كِتاَباً ثاَنِیاً لِكَيْ أقَْرَأهَُ. وَفِي النِّھَایةَِ، یأَتِْي 
لؤَُيّ إِلىَ الْمَنْزِلِ وَقدَْ حَانَ وَقْتُ النَّوْمِ.

رُ الشَّيْءُ نفَْسُھُ لیَْلةًَ  وَیتَكََرَّ
بعَْدَ لیَْلةٍَ بعَْدَ لیَْلةٍَ. وَھَذاَ مُمِلٌّ جِداًّ 

لُ أنَْ أسَْتمَْتِعَ مِثلَْ  بِالنِّسِبةَِ لِي. أفُضَِّ
لؤَُيّ أوَْ حَتَّى أشَُاھِدَ الْتِّلْفاَز مِثلَْ 

وَالِداَيَ.
بِاسْتِثنْاَءِ؛ مَاذاَ تتَوََقْعْ؟! 

سَأكُُوْنُ قاَرِئةًً جَیِّدةًً! جَدَّتِي تعَْتقَِدُ 
ذلَِكَ أیَْضاً. وَتقَوُلُ: “دعَِیناَ نفُاَجِئُ 

وَالِدیَْكِ غَداً عِنْدَ الْعشََاءِ. یمُْكِنكُِ 
أنَْ تقَْرَأيِ لھَُمْ بِصَوْتٍ عَالٍ مِنْ 

أحََدِ أصَْعبَِ كُتبُِكِ“.
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َّنَ  جَدَّتِي عِنْدھََا قدُْرَةٌ عَلىَ الْتَّمْثِیْلِ! ففَِي اللَّیْلةَِ التَّالِیَّةِ كَانتَْ تتَنَاَوَلُ عَشَاءَھَا وَكَأ
شَیْئاً لنَْ یحَْدثَُ. وَلكَِنَّ بعَْدَ الْعشََاءِ، أطَْلقَتَْ جَدَّتِي نظَْرِةً سَرِیعةًَ نحَْوِي. قلَْبِي بدَأََ 

لُ اِمْرَأةٍَ طَبِیبةَ“. ینَْبضُُ وَأنَاَ أذَْھَبُ لِتنَاَوُلِ أحََدَ كُتبُِي وَكَانَ عُنْوَانھُُ “أوََّ
““ھَذِهِ مُفاَجَأةٌَ مِنْ جَدَّتِي وَمِنِّي“ قلُْتُ لھَُمْ. “لقَدَْ سَاعَدتَنِْي لِكَيْ أصُْبِحَ قاَرِئةًَ 

جَیِّدةًَ.“
ثمَُّ، أنَاَ مَنْ تفَاَجَأَ بیَْنمََا الْجَدَّةُ تضَْغطَُ عَلىَ یدَيََّ وَتأَخُْذُ الْكِتاَبَ. وَقفَتَْ وَبدَأَتَْ تقَْرَأُ. 

ي وَأبَِي وَلؤَُيّ   بِالدَّھْشَةِ. وَأصَْبحَْتُ أنَاَ  تبَیََّنَ أنََّ جَدَّتيِ قاَِرئةٌَ جَیِّدةٌَ جِداًّ! أصُِیبتَْ أمُِّ
عَاجِزَةً عَنِ الْكَلامِ!

ي أسَْكَتتَھُْ وَسَحَبتَھُْ إِلىَ مَكَانِھِ. اِسْتحَْوَذتَْ جَدَّتِي  قفَزََ أبَِي لِیقَوُلَ شَیْئاً مَا، لكَِنَّ أمُِّ
عَلىَ اھْتِمَامِ الْجَمِیعِ. أنَْھَتِ الْكِتاَبَ وَتبَسََّمَتْ اِبْتِسَامَةً كَبِیرَةً.
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“یاَ إِلھَِي ... أنَْتِ تقَْرَأیِنَ! تقَوُلُ 
ائِعُ؟“ ي.“ مَتىَ حَدثََ ھَذاَ الشَّيْءُ الرَّ أمُِّ
“لقَدَْ عَلَّمَتنِْي لینا دوُنَ أنَْ تعَْرِفَ 
ذلَِكَ.“ قاَلتَِ الْجَدَّةُ.“ بیَْنمََا كَانتَْ ھِيَ 
بْتُ  تتَعَلََّمُ، كُنْتُ أتَعَلََّمُ أیَْضًا. وَقدَْ تدَرََّ
خِلالََ الْیوَْمِ دوُنَ أنَْ أخَْبِرَ أحََداً، بِمَا 

فِي ذلَِكَ لینا. كُنْتمُْ تقَوُلوُنَ لِي أنَْ أذَْھَبَ 
إِلىَ الْصُفوُْفِ، الْصُفوُْفِ، الْصُفوُْفِ.“ 
ي وَأبَِي. “لكَِنْ،  وَنظََرَتِ الْجَدَّةُ إِلىَ أمُِّ

رُورِيِّ أنَْ أذَْھَبَ لِتِلْكَ  لیَْسَ مِنَ الضَّ
الْصُفوُْفِ الآْنَ“.

“إِذنَْ یاَ لینا؟“. تسَْألَُ الْجَدَّةُ. “مَا 
رَأیْكُِ فِي مُفاَجَأتَِناَ؟“

“قلُْتُ:“الآْنَ، یمُْكِنُ أنَْ یسَْتمَْتِعَ كِلاناَ 
بِنفَْسِ الْمُتعْةَِ الَّتِي یسَتمَْتِّعُ بِھَا لؤَُيّ.“ 

فضََحِكَ الْجَمِیعُ.
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تعَلَُّمُ لغُةٍَ جَدِیدةٍَ الأْسَْئِلةََ 

مَنِ الَّذِي یرَْوِي ھَذِهِ الْقِصَّة؟  .1  

الأْمُ  a

لؤَُيّ   b

لینا  c

الْجَدةّ  d

كَمْ مَضَى مِنَ الْوَقْتِ عَلىَ انْتِقاَلِ الْعائِلةَ لِبلَدَِھِم الْجَدِید؟   .2  

1

كَمْ یبَْلغُُ عُمُرُ لِیناَ؟   .3  

1

تقول الجدة “مِنَ الْسَّھْلِ جِداًّ أنَْ تتَعَلََّمِي أشَْیاَءَ جَدِیدةًَ عِنْدمََا تكَُونِینَ   .4  
صَغِیرةً“  

لِمَاذاَ لاَْ تتَفِْقُ لینا مَعَ جَدَّتِھَا؟

1
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لِماذا یحُِبُّ لؤَُيّ مَدْرَسَتھَُ الْجَدِیدةَ؟  .5  

اخْترَ كُلَّ الإجاباَتِ التي تتَوََافقَْ.

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – .ِلأِنَّ تحَْصِیْلَ لؤَُيّ جَیِّدٌ فِي الْمَدْرَسَة

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – یاضَة. لأِنَّ لؤَُيّ یلَْعبَُ الرٍّ

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – .ْلأِنَّ لؤَُيّ یمََلُّ مِنْ مُشاھَدةَِ التِّلِفاَز

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – –.ِلأِنَّ لؤَُيّ لدَیَْھِ الْكَثِیرَ مِنَ الأصْدِقاء

 – – – – – – – – – – – – – – – – .ِلأِنَّ لؤَُيّ یسُاعِدُ لینا عَلىَ تعَلَُّمِ الْقِراءَة

ة، لِماذا یشَْعرُُ وَالِداَ لینا بِالْقلَقَ؟ حَسَبَ الْقِصَّ  .6  

لأِنََّ وَالِدیَْھا لاَ یحُِباّنِ وَظِیفتَیَْھِما الْجَدِیدتَیَْن.  a

لأِنََّ الْجَدَّة لاَ تخَْرُجُ مِنَ الْمَنْزِلِ أبَدَاً.  b

لأِنََّ لؤَُيّ یذَھَبُ إلى أمَاكِنَ كُلَّ لیَْلةَ.  c

لأِنََّ مُسْتوَى لینا یتَرَاجَعُ فِي الْمَدْرَسة.  d

كَیْفَ تقَْضِي لینا فتَرََاتِ الْمَسَاء؟  .7  

1
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كَیْفَ تسَُاعِدُ الْجَدَّةُ لینا عَلىَ تعَلَُّمِ الْقِراءَة؟  .8  

تسَْتمَِعُ الْجَدَّةُ إلى لینا وَھِيَ تقَْرَأُ بِصَوْتٍ مُرْتفَِعٍ.  a

عْبةَِ. تقَوُمُ الْجَدَّةُ بِمُساعَدةَِ لینا فيِ الْكَلِماتِ الصَّ  b

تقَْرَأُ الْجَدَّةُ بِصَوْتٍ عالٍ للینا.  c

تمَْنعَُ الْجَدَّةُ لینا مِنْ مُشاھَدةَِ الْتِلْفاَزَ.  d

بُ على الْقِراءَةِ مَعَ  ابحث عن صُورَة لینا وَھِيَ تتَدَرََّ  .9  
جَدَّتِھَا.

ةِ “لیَْلةًَ بعَْدَ لیَْلةٍَ بعَْدَ  لِماذا یقَوُلُ ھذا الْجُزْءُ مِنَ الْقِصَّ
لیَْلةٍَ “؟

بِ عَلى الْقِراءَةِ لإِظْھارِ أن لینا كَانتَْ تسَْتمَْتِعُ بِالتَّدرَُّ  a

لإِظْھارِ أن لؤَُيّ یخَْرُجُ مَع أصْدِقاَئِھِ كُلَّ لیَْلةَ  b
ً لإِظْھار أنَّ لینا لمَْ یكَُنْ یعُْجِبھُا عَمَلُ نفَْسِ الشَّيء مِراراً وتِكْرارا  c

لإِظْھارِ كَمْ كانَ الْوالِدانِ یحُِباّنِ مُشاھَدةَِ التِلْفاَز  d
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فيِ الْقِصّة، تقَوُلُ لینا “جَدَّتِي عِنْدھََا قدُْرَةٌ عَلىَ الْتَّمْثِیْلِ!“  .10  

لِماذا تقَوُل لینا ذلِك؟

اسْتحَْوَذتَِ الْجَدَّةُ عَلى اھْتمِامِ الْجَمِیع.  a

ضَغطََتْ الْجَدَّةُ عَلى یدَِ لینا.  b

ساعَدتَْ الْجَدَّةُ لینا عَلى تعَلَُّمِ الْقِراءَة.  c

تتَظََاھَرِ الْجَدَّةُ بأنھُّ لنَْ یحَْدثُ شَيْء.  d

عِنْدمَا كانَ الْجَمِیعُ یتَنَاوَلُ الْعشَاء، لِماذا أطَْلقَتَِ الْجَدَّةُ “نظَْرَةً سَرِیعةًَ“ نحَْوَ   .11  
لینا؟

لتخُْبِرَ لینا أن الْجَمِیع بدَأَوا بِتنَاَوُلِ الطَّعاَم  a

لتخُْبِرَ لینا أنَّ الْوَقْتَ قدَْ حَانَ لِتحُْضِرَ كِتابھَا  b

حَتَّى تتَمََكَّنَ لینا مِنَ الذَّھابِ لِمُشاھَدةَِ الْتِلْفاَز  c

حَتَّى تعَْرِفَ لینا أنََّ الْجَدَّةُ سَتقَْرأ   d

سَةً بعَْدَ الْعشََاءِ؟ كَیْفَ تسَْتنَْتجَُ أنََّ لینا كَانتَْ مُتحََمِّ  .12  

ضَغطََتْ عَلىَ یدَِ جَدَّتِھَا.  a

كِانتَْ عَاجِزَةً عَنِ الْكَلاَْمِ.  b

قفَزََتْ لِتقَوٌْلَ شَیْئاًَ.  c

شَعرََتْ بِنبَضََاتِ قلَْبِھَا تنَْبِضُ أسَْرَعْ.  d
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عِنْدمَا أنَْھَتِ الْجَدَّةُ قرِاءَةَ الْكِتابِ، ابْتسََمَتْ ابْتِسامَةً كَبِیرَةً.  .13  

لِماذا كانتَْ الْجَدَّةُ تبَْتسَِمُ؟

1

كَیْفَ تعَلََّمَتِ الْجَدَّةُ الْقِرَاءَةِ بِالُّلغةَ الْجَدِیدةَ؟  .14  

بُ كُلَّ  كانتَْ تسَْتمَِعُ عِنْدمَا كَانتَْ لینا تقَْرَأُ بِصَوْتٍ عالٍ وَكَانَتْ تتَدَرََّ  a
یوَْمٍ.

ذھََبتَْ إلى صُفوُْفِ تعَْلِیْمٍ كُلَّ یوَْمٍ دوُنَ أنَْ تخُْبِرَ أحََداً.  b

كانتَْ تشُاھِدُ برَْناَمَجاً تِلِفِزْیوُِنیاً عِنْدمََا لمَْ یكَُنْ أحَدٌ فِي الْمَنْزِلِ.  c

طَلبَتَْ مِنْ لینا أنَْ تعُلَِّمَھَا الْكَلِماتِ ویبَْقيَ ذلَِك سِرّاً.   d

ة. ضَع الأْحَْداَث الآتِیةَِ بِالتَّرْتِیبِ حَسَبَ حُدوُْثِھَا فِي الْقِصَّ  .15  

ل لِمُساعَدتَِكَ. لقد تم ترَْقِیمُ الْحَدثَُ الأْوََّ

__  تقُرَّرَ الْجَدَّةُ أنََّ لینا ینَْبغَِي أنَْ تفُاَجِئ العائِلةَ.

__  تنَْتقَلَُ لینا وعَائِلتَھُا إلى بلَدٍَ آخَر.

بِ عَلى الْقِرَاءَةِ كُلَّ لیَْلةٍَ. __  الْجَدَّةُ تسَُاعِدُ لینا عَلىَ التدّرَُّ

__  تعُاني لینا عِنْدَ القِیامِ بِوَاجِباَتِھا الْمَدْرَسِیةّ.

__  تفُاَجِئُ الْجَدَّةُ العاَئِلةََ بِقِرَاءَةِ كِتابِ لینا.

1
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تعَلََّمْتَ أنََّ الْجَدَّةَ تسَُاعِدُ كَثِیْرَاً مِنْ خِلاَلِ الأْشَْیاَءَ الَّتِي تعَْمَلھَُا.  .16  

ةِ. أعْطِ مِثالاً مِنَ الْقِصَّ

1

أعْطِ سَببیَْنِ لِماذا كَانتَْ لینا تعَِیسَةً فيِ الْبِدایةَ.  .17  
.1 1

.2   

ةِ، تعَلََّمَتْ لینا الْقِرَاءَةَ بِالُّلغةَِ الْجَدِیدةَِ. اذْكُرْ طَریقةًَ  فِي نِھَایةَِ الْقِصَّ
واحِدةًَ كَیْفَ لِھَذا أنَْ یجَْعلَھَا أكَْثرََ سَعادةَ؟ً 

1

النص و الرسومات بواسطة مركز الدراسات الدولیة لدراستي TIMSS و PIRLS ، جامعة بوسطن .

توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.
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رونَ بِالْفكََّیْنِ والأْسَْنان. كَثیرٌ مِنْ  رُ مُعْظَمُ النَّاسِ بِأسَْماكِ الْقِرْشِ، یفُكَِّ عِنْدمَا یفُكَِّ
أسَْماكِ الْقِرْشِ لھَا فكََّانِ قوَِیَّانِ وَصُفوُفٌ مِنَ الأْسّْنانِ الْحادَّةِ. یمُْكِنُ لِبعَْضِ أسَْماكِ 

الْقِرْشِ الْعضَُّ بِما یكَْفي لِقطَْعِ قطِْعةٍَ 
مِنَ الْفولاذِ السَّمیكِ، كَما تتَجََدَّدُ 
أسَْنانھُا بِاسْتِمْرارٍ. یحَْتوَي فكَُّ 

الْقِرْشِ ما یصَِلُ إلِى عِشْرینَ صَفا̒ 
مِنَ الأْسَْنانِ، واحِداً خَلْفَ الآْخَرِ. 

وَعِنْدمَا یكُْسَرُ سِنٌّ أوَ یفُْقدَ، ینَْمو سِنٌّ 
آخَرٌ مَكَانھَُ. تسَْتبَْدِلُ بعَْضُ أسَْماكِ 

الْقِرْشِ أسَْنانھَا واحِداً تِلْوَ الآْخَرِ، في 
حِینِ تسَْتبَْدِلُ أخُْرى صَفا̒ كَامِلاً مِنَ 

الأْسَْنانِ في الْوَقْتِ نفَْسِھ. 
یعَْتمَِدُ ما تصَْطادهُُ أسَْماكُ 

غیرَةِ  الْقِرْشِ لِغِذائھِا عَلى مَكانِ وَكَیْفِیَّةِ مَعیشَتِھا. یبَْتلَِعُ بعَْضُھا الْحَیوَاناتِ والنَّباتاتِ الصَّ
خْمَةِ. وَیسَْبحَُ بعَْضُھا بسُِرْعَةٍ كَبیرَةٍ فیَصَْطادُ الأْسَْماكَ بِأسَْنانِھِ الْحادَّةِ.  بِأفَْواھِھا الضَّ

وَتبَْحَثُ أسَْماكُ قِرْشٍ أخُْرى عَلى امْتِدادِ السَّاحِلِ عَنِ الْفقَْماتِ والدَّلافِینِ وطُیورِ الْبحَْرِ. 
وَكَثیرٌ مِنْ أسًْماكِ الْقِرْشِ تعَیشُ في أعَْماقِ الْمُحیطِ وتتَغَذََّى عَلى سَرَطانِ الْبحَْرِ 

والْمَحارِ. وَكُلُّ أسَْماكُ الْقِرْشِ تأَكُْلُ حَیوَاناتٍ أخُْرى. 

ءٍ يُمكِْنُ  ةِ القَْوِيَّةِ، أيَُّ شيَْ يَأكُْلُ سَمَكُ القِْرشِْ النَّمْرَ، بِأسًْنانهِِ الحَْادَّ

ابْتلاِعُهُ، بِما في ذَلكَِ قطِعَُ الطَّعامِ ولوَْحاتِ تسَْجيلِ المَْرْكَباتِ وعُلبَِ 

هانِ، بِحَيْث أصَْبَحَ يُطلْقَُ عَليَْهِ اسْمُ القِْرشُْ صُنْدوقٌ القُْمامَةِ. الدِّ

أسَْماكُ الْقِرشِْ
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لِماذا أسَْماكُ الْقِرْشِ تصَیدُ بِمَھارَةٍ؟
یَّادِینَ في الْعالمَ.  لِلْقِرْشِ حَواسٌ مُتمََیِّزَةٌ، تجَْعلَھُُ مِنْ أفَْضَلِ الصَّ

الْلَّمْسُ
یمَْتلَِكُ الْقِرْشُ حاسَّتیَْنِ لِلَّمْسِ، نوَْعٌ یشُْبِھُ إحِْساسُ اللَّمْسِ عِنْدمَا تشَْعرُُ 

بِسُخونةَِ الْجِسْمِ أوَ برُودتَِھِ، أوَْ بِخُشونتَِھِ أوَ نعُومَتِھِ. والنَّوْعُ الثَّانِي 
نُ الْقِرْشَ من اسْتِشْعارِ حَرَكَةِ جِسْمٍ ما قبَْلَ  اللَّمْسَةُ “الْبعَِیدةَُ“ التّي تمَُكِّ

وَقْتٍ طَویلٍ مِنَ الْوُصولِ إلِیَْھِ.

الزُعْنُفَةُ الذَيْلِيَّةٌ

الزُعْنُفَةُ الظَّهْرِيَّةُ الثَانِيَة

السَّمْعُ
اتٍ وَأكَْثرََ مِنْ سُرْعَةِ  وْتُ في الْماءِ أسًْرَعَ بِخَمْسِ مَرَّ ینَْتقَِلُ الصَّ
ةٌ في تنَْبِیھِ الْقِرْشِ  انْتقِالِھِ عَلى الْیابِسَةِ، لِذا فإَنَِّ السَّمْعَ حَاسَّةٌ مُھِمَّ

نْسانِ، یمَْتلَِكُ الْقِرْشُ أذُنُیَْنِ داَخِلِیَّتیَْنِ  لِفرَیسَتِھِ. وَعَلى عَكْسِ الإِْ
تسُاعِدانِھُ عَلى الْتقِاطِ الأْصَْواتِ مُنْخَفِضَةِ التَّرَدُّدِ، ویمُْكِنھُا بِذلَِكَ 

سَماعُ سَمَكَةٍ مُصابةٍَ تتَخََبَّطُ في الْماءِ عَلى بعُْدِ 900 مِترٍْ مِنْ 
مَكانِ توَاجُدِھا.
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الْبصََرُ
ؤْیةَُ تحَْتَ سَطْحِ مِیاهِ الْمُحیطِ،  لیَْسَ مِنَ السَّھْلِ الرُّ

حَیْثُ یكَونُ الْماءُ غَالِباً مُعكََّرًا ومُظْلِمًا. عُیوُنُ 
أسَْماكُ الْقِرْشِ مُناسِبةًَ تمَامًا لِعالمَِ تحَْتَ الْماءِ ھَذا، 
لأِنََّ سَطْحَ الْجُزْءِ الْخَلْفِيِّ لِعیَْنیَْھِ شَبیھٌ بِالْمِرْآةِ. فھََذا 
ةً أخُْرى عَبْرَ الْعیَْنِ، بِما  وءَ مَرَّ السَّطْحُ یعَْكِسُ الضُّ
وءُ  وءِ الْخافِتِ. والضُّ ؤْیةَِ في الضُّ یسُاعِدُ عَلى الرُّ
الْمُنْعكَِسُ عَنِ السَّطْحِ یجَْعلَُ عُیونَ بعَْضِ أسَْماكِ 

الْقِرْشِ تلَْمَعُ في الظَّلامِ، مِثلَْ عُیونِ الْقِطَطِ.

الذَّوْقُ
تعَْتمَِدُ أسَْماكُ الْقِرْشِ أیَْضًا بِشَكْلٍ كَبیرٍ عَلى حَاسَّةِ 
الذَّوْقِ. في كَثیرٍ مِنَ الأْحَْیانِ، قبَْلَ أنَْ یأَكُْلَ الِقرْشُ 

لاً. تحَُلِّلُ برَاعِمُ الذَّوْقِ  قٍ“ أوََّ شَیْئاً، یأَخُْذُ “قضَْمَةَ تذَوَُّ
عةَِ في الْفمَِ الْوَجْبةََ الْمُحْتمََلةََ. وبعَْدَ  الحَسَّاسَةِ الْمُتجََمِّ

ھَذِهِ الْقضَْمَةِ الأْوُلى، غَالِباً ما تتَخََلَّى أسَْماكُ الْقِرْشِ 
عَنْ فرَِیسَتِھا التّي لا تدَْخُلُ في غِذائِھا الْمُعْتادِ (مِثلُْ 

نْسانِ). الإِْ

فَتْحَةُ الأنَفِْ

عَيْنٌ

قُوقٌ خًيْشُومِيَّةٌ شُّ

فَمٌ

أذُُنٌ

الزُعْنُفَةُ الظَّهْرِيَّةُ الأولَى

الْمُسْتقَْبلاِتُ الْكَھْرُبائِیَّةُ
تسُاعِدُ ھَذِهِ الْحاسَّةُ “السَّادِسَةُ“ 

أسَْماكَ الْقِرْشِ عَلى تحَْدیدِ الْفرَیسَةِ 
التّي لا یمُْكِنُ الْعثُورُ عَلیَْھا بِسُھُولةٍَ 

عَنْ طَریقِ الْحَواسِّ الأْخُْرى. 
لأِسَْماكِ الْقِرْشِ مِئاتُ الثُّقوبِ 

ھا الأْسَْفلَِ.  غیرَةِ في رَأسِْھا وَفكَِّ الصَّ
غیرَةُ  تلَْتقَِطُ ھَذِهِ الثُّقوبُ الصَّ

غیرَةَ  شاراتِ الْكَھْرُبائِیَّةَ الصَّ الإِْ
التّي تطُْلِقھُا جَمیعُ الْكائِناتِ الْحَیَّةِ. 
شاراتُ الْقِرْشَ نحَْوَ  ھُ ھَذِهِ الإِْ وتوَُجِّ

فرَیسَتِھِ.

الشَّمُّ
أسَْماكُ الْقِرْشِ بِمَثابةَِ “أنُوفٍ 
سَابِحَةٍ“، وقاَدِرَةٍ عَلى كَشْفِ 

حَتىّ مَقادیرَ صَغیرَةٍ مِنَ 
ائِحَةُ ھِيَ  الدَّمِ في الْماءِ. الرَّ

لُ إحِْساسٍ ینُبَِّھُ الْقِرْشَ إلِى  أوََّ
فرَیسَتِھِ. ویبَْدوُ أنََّ قدُرَْةَ أسَْماكِ 

مِّ تزَْدادُ كُلَّما  الْقِرْشِ عَلى الشَّ
كَانتَْ أكَْثرََ جُوعًا. وَفي الْحَقیقةَِ، 

نِصْفُ دِماغِ أسَْماكِ الْقِرْشِ 
. مِّ مُخَصَّصٌ لِحاسَّةِ الشَّ
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یعُْرَفُ حَتىّ الْیوَْمِ نحَْوَ 450 نوَْعًا مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ. ویعَْتقَِدُ الْعلُمَاءُ بِوُجودِ 
أنَْواعٍ أخُْرى لمَْ تكُْتشََفْ بعَْد. فیما یأَتِْي وَصْفٌ لِثلاَثةَِ أنَْواعٍ مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ.

الْقِرْشُ الْحوتُ
أكَْبرَُ نوَْعٍ مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ، وَأكَْبرَُ الأْسَْماكِ في الْمُحیطِ. قدَْ یصَِلُ طُولھُُ إلى 

غْمِ مِنْ ھَذا  18 مِترًْا، وَوَزْنھُُ 20 طُنا̒، وَھُوَ ما یمُاثِلُ وَزْنُ شاحِنةَِ جَرٍّ ضَخْمَةٍ! وبِالرُّ
نْسانِ. وَیسَُمّى ھذا الْقِرْشُ بِھَذا الاْسمِ  لُ خَطَراً عَلى الإِْ الْحَجْمِ، فإَنَِّ قِرْشَ الْحوتِ لا یشَُكِّ

لأِنََّھُ یتَغَذَىّ بِتصَْفِیةَِ طَعامِھِ مِنَ الْمُحیطِ مِثلَْ بعَْضِ الْحیتانِ. وھَذا یعَْني أنََّھُ یفَْتحَُ فمََھُ 
غیرَةَ مِنْ آلافِ الأْطَْنانِ  حُ الْعوَالِقَ والأْسَْماكَ الصَّ الذّي یصَِلُ اتِّساعُھُ إلى مِترَْیْنِ، وَیرَُشِّ

مِنْ مِیاهِ الْمُحیطِ.

الْقِرْشُ الْمِطْرَقةَُ
الْقِرْشُ الْمِطْرَقةَُ واحِدٌ مِنَ الأْسَْماكِ غَیْرِ عادِیَّةِ 
مَةُ رأسِْھِ الْعرَیضَةِ الْمُسَطَّحَةِ  الْمَظْھَرِ في الْبحَْرِ. فمَُقدَِّ

تبَْدو شَبیھَةً بِرَأسِْ الْمِطْرَقةَِ. وتوُجَدُ عَیْناهُ ومُنْخَراهُ 
والمُسْتقَْبِلاتُ الْكَھْرُبائِیَّةُ عَلى طَرَفيَْ رَأسِْھِ. وھُوَ یحَْصُلُ 

عَلى مَزیدٍ مِنَ الْمَعْلوماتِ عَنْ مُحیطِھِ بِتحَْریكُ رَأسِْھِ 
إلى الْخَلْفِ وإلى الأْمَامِ. یوُجَدُ 9 أنَْواعٍ مِنْ أسَْماكِ 

الْقِرْشِ الْمِطْرَقةَِ، یتَرَاوَحُ طُولھُا بیَْنَ 1 إلِى 6 أمَْتارٍ. 
تسَْبحَُ مُعْظَمُ أسَْماكُ الْقِرْشِ الْمِطْرَقةَِ بِمُفْرَدِھا، وتتَغَذَىّ 
عَلى الأْسَْماكِ، بِما في ذلَِكَ غَیرِھا مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ!
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الْقِرْشُ الأْبَْیضَُ الْكَبیرُ
الْقِرْشُ الأْبَْیضَُ الْكَبیرُ واحِدٌ مِنْ 

أشَْھَرِ أنَْواعِ أسَْماكِ الْقِرْشِ. لھَُ 50 سِنا̒، 
نِّ الْواحِدةَِ 6 سَنْتیمِترْاتٍ،  طُولُ السِّ

وَھِيَ أكَْبرَُ مِنْ أسَْنانِ أيَِّ سَمَكَةِ قِرْشٍ 
أخُْرى. وَھُوَ یسَْتخَْدِمُ ھَذِهِ الأْسَْنانَ غالِباً 
لاِفْتِراسِ أسُودِ الْبحَْرِ والْفقَْماتِ. الْقِرْشُ 

الأْبَْیضَُ الْكَبیرُ ھُوَ ثالِثُ أكَْبرَِ أنَْواعِ 
أسَْماكِ الْقِرْشِ، إذِْ یصَِلُ طُولھُُ إلِى 6 أمَْتارٍ تقَْریباً. وَجِسْمُھُ دافِيءٌ، لكَِنْ لا یمُاثِلُ ذلَِكَ 
. فدَرََجَةُ حَرارَةِ جِسْمِھِ أكَْثرََ دِفْئاً مِنَ الْماءِ الْمُحیطِ بِھِ، بِما  الْحَیوَاناتِ ذاتِ الدَّمِ الْحارِّ

باحَةِ بِشَكْلٍ أسَْرَعَ. یكُْسِبھُُ مَزیداً مِنَ الطَّاقةَِ لِیكَونَ قادِرًا عَلى السِّ
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أسَْماكُ الْقِرْشِ الأْسَْئِلةَ 

اكْتبُْ شَیْئیَْنِ اثنْیَْنِ مَذْكورَیْن في بِدایةَِ النَّصِّ عَنْ أسَْنانِ أسَْماكِ الْقِرْشِ.  .1  
.1 1

.2 1

، ما الأْنَْواعُ الثَّلاثةَُ مِنَ الْحَیوَاناتِ التّي تأَكُْلھُا أسَْماكُ الْقِرْشِ؟ حَسَب النَّصِّ  .2  

1

لِماذا یسَُمّى سَمَكُ الْقِرْشِ النَّمْرِ “بِالْقِرْشِ صُنْدوقِ الْقمُامَةِ“؟  .3  

یمُْكِنُ لأِسَْنانِھِ الْحادَّةِ ثقَْبَ صُنْدوقِ الْقمُامَةِ.  a

رائِحَتھُُ كَرائِحَةِ صُندوقِ الْقمُامَةِ.  b

یأَكُْلُ الأْشَْیاءَ التّي نجَِدھُا في صُندوقِ الْقمُامَةِ.  c

شَكْلھُُ یشُْبِھُ شَكْلَ صُندوقِ الْقمُامَةِ.  d

72



أسَْماكُ الْقِرْشِ

لاً لِلْعثُورِ عَلى فرَیسَتِھا؟ أيَُّ حاسَّةٍ تسَْتخَْدِمُھا أسَْماكُ الْقِرْشِ أوََّ  .4  

السَّمْع  a

الْبصََر  b

الذَّوْق  c

الشَّم  d

لِماذا تبَْدو عُیونُ أسَْماكِ الْقِرْشِ لامِعةًَ في الظَّلامِ؟   .5  

1

قِ“ قبَْلَ أنَْ تأَكُْلَ شیئاً ما؟ لِماذا تلَْجَأُ أسَْماكُ الْقِرْشِ إلى “قضَْمَةِ التَّذوَُّ  .6  

لِلتَّأكَُّدِ أنََّھُ لنَْ یضَُرَّ بِأسَْنانِھا.  a

لِمَعْرِفةَِ إِنْ كانتَْ ترُیدُ أكَْلَ الْفرَیسَةِ أمَْ لا.  b

لِمَنْعِ فرَیسَتِھا مِنَ الْھَرَبِ.  c

لْمَعْرِفةَِ مَدى جُوعِھا.  d
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كَیْفَ تخَْتلَِفُ حاسَّتا اللَّمْسِ والسَّمْعِ لدَى أسَْماكِ الْقِرْشِ عَنْ حاسَّتيَ اللَّمْسِ   .7  
نْسان؟ اكْتبُْ تفَْسیرًا واحِدًا عَنْ كُلِّ حاسَّةٍ. والسَّمْعِ لدَى الإِْ

1اللَّمْس

1السَّمْع

تخَْتبَِئُ فرَیسَةٌ لأِسَْماكِ الْقِرْشِ بِدونِ حَرَكَةٍ تحَْتَ صَخْرَةٍ. بِأيَِّ حاسَّةٍ یمُْكِنُ   .8  
لِسَمَكَةِ الْقِرْشِ اكْتشِافھُا؟

الْبصََر  a

اللَّمْسُ عَنْ بعُْد  b

السَّمْع  c

الْمُسْتقَْبِلاتُ الكَھْرُبائِیَّة  d

یْدِ؟ سْمُ المُسَمّى في تفَْسیرِ مَھارَةِ أسَْماكِ الْقِرْشِ في الصَّ كَیْفَ یسُاعِدُ الرَّ  .9  

یسَُمّي أجَْزاءَ سَمَكَةِ الْقِرْشِ.  a

حُ ما یمُْكِنُ لِحَواسِّ الْقِرْشِ عَمَلھُُ. یوَُضِّ  b

رُ كَیْفَ ترَى أسَْماكُ الْقِرْشِ. یفُسَِّ  c

یبُیَِّنُ مَدى ضَخامَةِ أسَْماكِ الْقِرْشِ.  d
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تبَْحَثُ سَمَكَةُ قِرْشٍ جائِعةٍَ عَنِ الْفقَْماتِ. بِأيَِّ ترَتیبٍ یمُْكِنھُا أنَْ تسَْتخَْدِمَ   .10  
؟  مِّ حَواسَّ الذَّوْقِ، الْبصََرِ، والشَّ

ھا بِھَذا  اسْتفَِدْ مِنَ الْمَعْلوماتِ في النَّصِّ لِشَرْحِ سَببَِ اسْتِخْدامِھا لِحَواسِّ
التَّرْتیبِ.

2

غیرَةِ  وَرَدَ في الْمَقالةَِ أنََّ بعَْضَ أسَْماكِ الْقِرْشِ تبَْتلَِعُ الْحَیوَاناتِ الطَّافِیةَِ الصَّ  .11  
خْمَةِ. أيَُّ نوَْعٍ مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ یصَْطادُ طَعامَھُ بِھَذِهِ  بِأفَْواھِھا الضَّ

الطَّریقةَِ؟

الْقِرْشُ النَّمْرُ  a

الْقِرْشُ الْحوتُ  b
الْقِرْشُ الْمِطْرَقةَُ  c

الْقِرْشُ الأْبَْیضَُ الْكَبیر  d
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توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.

یعَْرِضُ الْجَدْوَلُ أدَْناه مَعْلوماتٍ عَنْ أنَْواعٍ مُخْتلَِفةٍَ مِنْ أسَْماكِ الْقِرْشِ. امْلأَ   .12  
الْفرَاغاتِ لِتكُْمِلَ الْجَدْوَلَ.

3
ةالطَّعامالطُّولنوَْعُ أسَْماك القِرش مَیِّزَةٌ خاصَّ

أكَْبرَُ أسَْماكِ الْقِرْشقِرْشُ الْحوت

1 – 6 قِرْشُ الْمِطْرَقةَ
أمَْتار

أسُودُ الْبحَْرِ والْفقَْمات6  أمَْتار

مقتبسة من  Sharks لمؤلفھا Seymour Simon، ونشُرت عام 1995 من قبل HarperCollins, New York. وبذُلت جھود للحصول على إذن.
صور قرش المطرقة وقرش الحوت من قبل Doug Perrine / seapics.com، صور القرش الأبیض الكبیر من قبل James D. Watt / seapics.com.، وصور القرش النمر من 

قبل
© David Fleetham / davidfleetham.com. وصور القرش الرملي من قبل Norbert Wu; بذُلت جھود للحصول على إذن. 
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مِعَة ةُ اللاَّ القَْشَّ

“الشُّعْلةَُ السَّوْداَءُ“ ذِئبْةٌَ لھَا سَبْعةَُ جِرَاءٍ. خَمْسَةٌ مِنْھا كانَ لوَْنُ عُیوُنِھا بِلوَْنِ 
ئبِْ  ؤُوسُ الْحَمْرَاءُ. وَكانَ لِلذِّ وْنَ الرُّ ھِمْ، وَكانوُا یسَُمَّ دأَ الأْحَْمَرِ، مِثلُْ عَیْنيَِ أمُِّ الصَّ

دِ. الْجَرْوُ السَّابِعُ كانَ  ئبُْ الأْزَْرَقُ، شَعْرٌ أزَْرَقٌ مِثلُْ الْمَاءِ الْمُتجَُمِّ السَّادِسِ الْمُسَمّى الذِّ
مِعةَِ. أنُْثى صَفْرَاءُ شَبِیْھَةٌ بِشُعاعٍ ذھََبِيٍّ، وَقدَْ أطَْلقََ عَلیَْھا إِخْوَتھُا اسْمَ الْقشََّةِ اللاَّ

نمََتِ الْجِرَاءُ إِلى ذِئابٍ صَغِیْرَةٍ، لكَِنَّھا لمَْ ترََ إِنْسَاناً أبَدَاً، وَعَلى نحَْوٍ أكَْثرََ دِقَّةً، 
لمَْ ترََهُ عَنْ قرُْبٍ. لقَدَْ رَاقبَتَِ النَّاسَ 
، وَشَاھَدوُھُمْ عَنْ بعُْدٍ  مِنْ أعَْلى التَّلِّ

یسَِیْرُونَ عَلى قدَمََیْنِ، لكَِنْ كَیْفَ 
یبَْدوُنَ عَنْ قرُْبٍ؟.

ھُمْ قِصَصًا عَنِ  أخَْبرََتھُْمْ أمُُّ
الإِنْسانِ، لمَْ یكَُونوُا داَئِمًا یفَْھَمُوھا. 

نْسانَ  ةٍ أخَْبرََتھُْمْ أنََّ الإِْ ذاَتَ مَرَّ
جَامِع.

مِعةَُ أفَْضَلُ  كَانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ
یْدِ. كَانتَْ  مِنَ الْجَمِیْعِ فِي الصَّ

ؤُوسِ الْحَمْرَاءِ،  أسَْرَعَ مِنَ الرُّ
وَكانَ لھَا عَیْنانِ وَأذُنُانِ أفَْضَلَ 

مِنَ الشُّعْلةَِ السَّوْداَءِ، وَأنَْفٌ أكَْثرَُ 
ئبِْ الأْزَْرَقِ.  حَسَاسِیَّةً مِنَ الذِّ

بِقَلمَِ دَانيْال بْناك
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مِعةَُ فجَْأةًَ، وَرَفعَتَْ أنَْفھَا عَالِیاً، وَقاَلتَْ: “یوُْجَدُ فأرٌْ!“ توََقَّفتَِ الْقشََّةُ اللاَّ
ؤُوسُ الْحَمْراءُ “أیَْن؟“ سَألَتَھْا الرُّ

مِعةَُ إلِى مَكَانٍ عَلى بعُْدِ ثلاَثِمائةَِ مِترٍْ، وَقاَلتَْ “ھُناك“.  أشََارَتِ الْقشََّةُ اللاَّ
وَعِنْدمَا وَصَلوُا إلِى حَیْثِ أشَارَتْ وَجَدوُا فأَرًْا مُخْتبَِئاً تحَْتَ الأْرَْضِ.

ؤُوسُ الْحَمْرَاءُ وَسَألَتَھْا “كَیْفَ عَرَفْتِ؟“ دھُِشَتِ الرُّ
أجََابتَْ “أنَْفِي“.

ؤُوسُ الْحَمْرَاءُ تسَْبحَُ  یْفِ، عِنْدمَا كَانوُا یصَْطَادوُنَ الْبطََّ، كَانتَِ الرُّ فِي الصَّ
بِدوُنِ صَوْتٍ بِاتِّجَاهِ الْفرَِیْسَةِ، وَكَانتَْ أطَْرَافُ أنُوُفِھِمْ فقَطَْ ظَاھِرَةً عَلى سَطْحِ الْمَاءِ. 

مِعةَُ  فْلاتِ مِنْھا. كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ غْمِ مِنْ ذلَِكَ، كانَ الْبطَُّ ینَْجَحُ عَادةًَ فِي الإِْ وَبِالرُّ
. وَحِیْنَ یأَخُْذُ الْبطَُّ  تنَْتظَِرُ عَلى ضِفَّةِ النَّھْرِ، مُنْبطَِحَةً مِثلَْ قطَِّةٍ عَلى الْعشُْبِ الْمُصْفرَِّ

باِلطَّیرَانِ بِبطُْءٍ عَلى مُسْتوَى سَطْحِ الْمَاءِ، كَانتَْ تھَُاجِمُ أثَقْلَھَا وَزْناً، وَتمَْسِكُ بِھا! 
ؤُوسُ الْحَمْرَاءُ: كَیْفَ قمُْتِ بِذلَِكَ؟ “وَعِنْدمَا سَألَتَھْا الرُّ

ترَُدُّ عَلیَْھِمْ “عَیْناَيَ“.
كانتَْ سَاقاَھا سَرِیْعتَیَنِ جِدا̒، 

یَّةِ،  مْساكَ بِالأْرَانِبِ الْبرَِّ یتُِیْحانِ لھَا الإِْ
وَھُوَ شَيْءٌ لا یسَْتطَیْعھُُ أيَُّ ذِئبٍْ آخَر.

غْمِ مِنْ ھَذِهِ الأْعَْمالِ  وَباِلرُّ
مِعةَُ تضُِیْعُ  الْبطُُولِیَّةِ، كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ

ةٍ  أبَْسَطَ الْفرَُصِ. فعَِنْدَ مُطَارَدتَِھا ذاَتَ مَرَّ
لِغزََالٍ كَھْلٍ مُتعْبٍَ، لفَتََ انْتِباَھَھا فجَْأةًَ 
طَائِرٌ یطَِیْرُ فوَْقَ رَأسِْھا. وَمَعَ نظََرِھا 

إلِى الأْعَْلى، فقَدَتَِ اتِّزَانھَا وَأخََذتَْ 
تتَدَحَْرَجُ عَلى الأْرَْضِ وَھِيَ تصَْرُخُ 

وَتضَْحَكُ. 
رًا “لا  ئبُْ الأْزَْرَقُ مُتذَمَِّ قاَلَ لھَا الذِّ

یَّةٍ“. تأَخُْذِیْنَ الأْمُُورَ بِجَدِّ
 فرََدَّتْ عَلیَْھِ “وَأنَْتَ لا تنَْظُرُ إِلى 

الْجَانِبِ الْمُضْحِكِ مِنَ الأْمُُورِ“.
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ئبُْ الأْزَْرَقُ بِإجَِابتَِھا، وَقاَلَ لھَا: “لِماذا تضَْحَكِیْنَ كَثِیْرًا أیََّتھُا  لمَْ یعُْجَبُ الذِّ
مِعةَ؟ُ“. الْقشََّةُ اللاَّ

نظََرَتْ مُباَشَرَةً فِي عَیْنیَْھِ وَرَدَّتْ: “لأِنَيّ أشَْعرُُ بِالْمَللَِ. لا یحَْدثُُ شَيْءٌ عَلى 
طْلاقِ!“ طْلاقِ. لا یتَغَیََّرُ شَيْءٌ عَلى الإِْ الإِْ

كانَ ذلَِكَ لأِنََّھا كانتَْ تشَْعرُُ بِالْمَللَِ، بِحَیْث أرََادتَْ أنَْ ترَى شَیْئاً جَدِیْداً. أرََادتَْ 
أنَْ ترَى كَیْفَ یبَْدوُ الْبشََرُ عَنْ قرُْبٍ. 

یَّادِیْنَ یتَدَفََّأونَ عَلى خَشَبٍ  ذاتَ لیَْلةٍَ جَاءَتھْا الْفرُْصَةُ. كانَ مَجْمُوعَةٌ مِنَ الصَّ
مِعةَُ قاَدِرَةً  أشَْعلَوُهُ بِجِوارِ خِیاَمٍ نصََبوُھا فيِ الْمَرْجِ الْمُجَاوِرِ. وَقدَْ كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ

عَلى شَمِّ رَائِحَةِ دخَُانِ النَّارِ التّي أشَْعلَوُھا. كَما كَانتَْ قاَدِرَةً عَلى سَمَاعِ طَقْطَقةَِ 
. الْخَشَبِ الْجَافِّ

قاَلتَْ لِنفَْسِھا: ھَذا كُلُّ شَيْءٍ، سَأغَُادِرُ، سَأعَُودُ لاَحِقاً قبَْلَ طُلوُعِ الْفجَْرِ. سَأرَى 
ةٌ أخُْبِرُھا لِجَعْلِ الْحَیاةِ لِلْجَمِیْعِ أكَْثرََ  كَیْفَ سَیبَْدوُ الأْمَْرُ فِي النِّھَایةَِ، وَسَیكَُونُ لدَيََّ قِصَّ

إِثاَرَةً لِلاْھْتمِامِ.
مِعةَِ عِنْدمَا   تْ سَاعَةٌ عَلى مُغاَدرََةِ الْقشََّةِ اللاَّ كانتَْ قدَْ مَرَّ

نَ عَلى الْفوَْرِ. ئبُْ الأْزَْرَقُ، مُسْتشَْعِرًا بِوُجُودِ خَطَأ ما. خَمَّ اسْتیَْقظََ الذِّ
قالَ لِنفَْسِھِ، أعَْتقَِدُ أنََّھُ یجَِبُ عَليََّ اللِّحاقَ بِھا. لكَِنَّھُ لمَْ یتَمََكَّنْ مِنْ ذلَِكَ فِي الْوَقْتِ 

الْمُناسِبِ.
یَّادینَ، شَاھَدَ رِجَالاً یرَْقصُُونَ عَلى ضُوءِ النَّارِ  عِنْدمَا وَصَلَ إِلى مُخَیَّمِ الصَّ

مِعةَُ داَخِلَ الشَّبكََةِ  حَوْلَ شَبكََةٍ مَرْبوُطَةٍ بِحَبْلٍ سَمِیْكٍ مُعلََّقٍ بشَجَرَةٍ. كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ
مْساكَ بِالشَّبكََةِ. ةٍ عَلى أسَْناَنِھا. وَكانتَِ الْكِلابُ ھَائِجَةً تقَْفِزُ مُحَاوِلةًَ الإِْ تصَُرُّ بِقوَُّ

ئبُْ الأْزَْرَقُ، إذِا قطََعْتُ الْحَبْلَ بِأسَْناني، سَتسَْقطُُ الشَّبكََةُ بیَْنَ الْكِلابِ.  فكََّرَ الذِّ
مِعةَُ أسَْرَعَ بِكَثِیْرٍ مِنْھا، وَسَتتَمََكَّنُ مِنَ الْھَرَبِ. كانَ عَلیَْھِ أنَْ یقَْفِزَ  سَتجَْري الْقشََّةُ اللاَّ
ئابُ عَمَلھَُ. لكَِنَّھا كَانتَِ الطَّرِیْقةَُ الْوَحیْدةَُ، وَیجَِبُ  فوَقَ النَّارِ، وَھُوَ شَيْءٌ لا تحُِبُّ الذِّ

أنَْ یتُِمَّ ذلَِكَ بِسُرْعَةٍ. لمَْ یكَُنْ ھُناكَ وَقْتٌ لِیكَُونَ خَائِفاً. كانَ عَلیَْھِ أنَْ یفُاجِئھَُمْ.
جَالِ، وَفوَْقَ الشَّبكََةِ.  وَبِالْفِعْلِ، قفَزََ عَالِیاً فيِ الْھَواءِ، فوَْقَ اللَّھَبِ، وَفوَْقَ الرِّ

مِعةَ!“ وَبِضَرْبةٍَ عَنِیْفةٍَ بِأسَْناَنِھِ، قطََعَ الْحَبْلَ، وَصَرَخَ، “اھْرُبي الْقشََّة اللاَّ
جالُ وُكِلابھُُمْ لا یزََالوُنَ ینَْظُرُونَ لأِعَْلى مَذْھُولِیْنَ. فِي ذلَِكَ الْوَقْتِ، كانَ الرِّ

ئبُْ الأْزَْرَقُ. أنَا ----“ مِعةَُ: “أنَا آسِفةٌَ أیَُّھا الذِّ رَدَّدتَِ الْقشََّةُ اللاَّ
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ئبُْ الأْزَْرَقُ مِنْ دفَْعِ  ثمَُّ حَدثَتَْ فوَْضَى. وَتمََكَّنَ الذِّ
مِعةَِ “ارْكُضِي، واھْتمَّي  كَلْبیَْنِ إِلى النَّارِ، وَصَرَخَ بِالْقشََّةِ اللاَّ

بِالْعاَئِلةَ!“
شَاھَدھَا بعَْدَ ذلَِكَ تقَْفِزُ قفَْزَةً ھَائِلةًَ، وَتخَْتفَي فيِ الظَّلامِ.
ئبَْ الأْزَْرَقَ لِیسَْتمَْتِعَ بِإنِْجَازِهِ،  جَالِ الذِّ لمَْ یمُْھِلْ أحََدُ الرِّ

رُهُ. ثمَُّ كانَ ظَلامٌ  إِذْ باَغَتھَُ بِضَرْبةٍَ قوَِیَّةٍ عَلى رَأسِْھِ كَادتَْ تفُجَِّ
مَليْءٌ بِالنُّجُومِ، وَدوََرَانٌ وَسُقوُطٌ.

ئبُْ الأْزَْرَقُ، وَجَدَ نفَْسَھُ وَحِیْداً فِي  عِنْدمَا اسْتیَْقظََ الذِّ
حَدِیْقةَِ الْحَیوَاناَتِ، مُحَاطًا بِحَیوََاناتٍ لا یعَْرِفھُا تقَْبعَُ فِي أقَْفاَصٍ.

نْسانَ جَامِعٌ“. “الإِْ
ھِ. الآْنَ فھَِمَ مَعْنى كَلِماتِ أمُِّ
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مِعةَ الْقشََّةُ اللاَّ الأْسَْئِلةَ 

مِعةَ“؟ غِیْرَةُ “الْقشََّةُ اللاَّ ئبْةَُ الصَّ یتَ الذِّ لِماذا سُمِّ  .1  

لوَْنُ عَیْنیَْھا مِثلُْ شُعاعٍ ذھََبِيٍّ.  a

لوَْنُ فرَْوِھا مِثلُْ شُعاعٍ ذھََبِيٍّ.  b

سَرِیْعةٌَ مِثلُْ شُعاعٍ ذھََبِيٍّ.  c

لعَِبتَْ مَعْ شُعاعٍ ذھََبِيٍّ.  d

ئابِ الأْخُْرى؟ مِعةََ صَیَّادةًَ أفَْضَلَ مِنَ الذِّ مَا الذّي جَعلََ الْقشََّةَ اللاَّ  .2  

تخَْرُجُ عِنْدمَا یكَُونُ الآْخَرُونَ ناَئِمینَ.  a

یَّةٍ. تأَخُْذُ الأْمُورَ بِجَدِّ  b

ھا. تسَْتمَِعُ بِعِنایةٍَ لِقِصَصِ أمُِّ  c

كَانتَْ أسَْرَعُ وَلدَیَھا حَوَاسُّ أكَْثرَُ حِدةًَ.  d

مِعةَُ تصَْطادُ، كانتَْ “تنَْبطَِحُ كَقِطَّةٍ عَلى الْعشُْبِ  عِنْدمَا كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ  .3  
.“ لِماذا سَاعَدھَا ھَذا لِتكَُونَ صَیَّادةًَ أفَْضَلَ؟ الْمُصْفرَِّ

 1
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مْساكَ بِھِ، وَلا یسَْتطَیعُ أيَُّ ذِئبٍْ آخَرَ  مِعةَُ الإِْ مَا الذّي تسَْتطَیْعُ الْقشََّةُ اللاَّ  .4  
ذلَِكَ؟

الْغزََالُ  a
یَّةُ الأْرَانِبُ الْبرَِّ  b

الْبطَُّ  c

الْفأَرُْ  d

مِعةَُ تضَُیِّعُ أبَْسَطَ الْفرَُصِ أحیاناً عِنْدمَا تصَْطَاد؟  لِماذا كانتَِ الْقشََّةُ اللاَّ  .5  

كانتَْ تقَْفِزُ أعَْلى مِمّا یجَِبُ.  a

كانتَْ تسَْھو.  b

كانتَْ تخََافُ.  c

كانتَْ تتَوُْهُ عَنْ طَریْقِھا.  d

ئبَْ الأْزَْرَقَ؟ مِعةَِ التّي كانتَْ تضَُایقُِ الذِّ فةَُ فيِ الْقشََّةِ اللاَّ مَا الصِّ  .6  

یَّةٍ. كانتَْ لا تأَخُْذُ الأْمُُورَ بِجَدِّ  a

كانتَْ تضَْحَكُ بِصَوْتٍ عَالٍ.  b

كانتَْ تجَْتمَِعُ بِحَیوَاناتٍ أخُْرى وَتتَرُْكُھُ.  c

ئابِ الأْخُْرى. كانتَْ أسَْرَعَ مِنَ الذِّ  d
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مِعةََ كانتَْ تشَْعرُُ بِالْمَللَِ، مَاذا كانتَْ ترُِیْدُ أنَْ تفَْعلََ؟ بِما أنََّ الْقشََّةَ اللاَّ  .7  

یْدِ أنَْ تكَُونَ الأْفَْضَلَ فِي الصَّ  a

أنَْ تشُاھِدَ الْبشََرَ عَنْ قرُْبٍ  b

أنَْ تجَِدَ أشَْیاءَ مُمْتِعةَ  c

أنَْ تصُْبِحَ جَامِع  d

مِعةَِ؟ یَّادوُنَ لِلْقشََّةِ اللاَّ مَاذا فعَلََ الصَّ  .8  

اقْتادوُھا إِلى حَدِیْقةَِ الْحَیوَاناتِ  a

ضَرَبوُھا بِعصََا  b

عَلَّقوُھا فِي شَبكََةٍ  c

ألَْقوُا بھِا فِي النَّھْرِ  d

مِعةَِ عَلى  ئبُْ الأْزَْرَقُ لِمُساعَدةَِ الْقشََّةِ اللاَّ مَا الشَّیْئانِ اللذّانِ فعَلَھَُما الذِّ  .9  
الْھَرَبِ؟

.1 1

.2 1
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ئبِْ الأْزَْرَقِ، “أنَا آسِفةٌَ“؟ مِعةَُ لِلذِّ لِماذا قاَلتَ الْقشََّةُ اللاَّ  .10  
 1

نْسانُ جَامِعٌ“؟ ھِ “الإِْ ئبُْ الأْزَْرَقُ یفَْھَمُ كَلِماتِ أمُِّ مَا الذّي جَعلََ الذِّ  .11  

اسْتیَْقظََ وَكانَ وَحْدهَُ.  a
اسْتیَْقظََ فِي حَدِیْقةَِ الْحَیوَاناتِ.  b

یَّادِیْنَ عَنْ قرُْبٍ. رَأىَ الصَّ  c
مِعةََ فيِ الشَّبكََةِ. رَأىَ الْقشََّةَ اللاَّ  d

مِعةََ.  اخْترَْ وَاحِدَةً مِنَ الْكَلِماتِ الآْتِیةَِ التّي تعَْتقَِدُ أنََّھا تصَِفُ الْقشََّةَ اللاَّ  .12  

ضَعْ إشِارَةً إلى جَانِبِ اخْتِیارِكَ.

رَة  _____ مُتھََوِّ

 _____ فضََولِیَّة

 _____ شُجَاعَة

اشرح ما فعَلَتَھُْ في القِصّة التي تجَْعلَكَ تعَْتقَِدُ ذلَِكَ. 

2
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ئبِْ الأْزَْرَقِ مِنْ خِلالِ مَا قاَلھَُ وَفعَلَھَُ. فْتَ عَلى الذِّ تعَرََّ  .13  

ئبَْ الأْزَْرَقَ، وَاذْكُرْ شَیْئیَْنِ قاَلھَُما أوَْ فعَلَھَُما یبُیَِّنا ذلَِكَ. صِف الذِّ
 3

مِعةَِ؟ ةِ مِنَ الْقشََّةِ اللاَّ ئبَْ الأْزَْرَقَ یكَُونُ عُنْواناً أفَْضَلَ لِلْقِصَّ ھَلْ تعَْتقَِدُ أنََّ الذِّ  .14  
اخْترَْ إِجَابتَِكَ.

_____ نعم

_____ لا

ةِ، ما الذي جَعلَكََ تعَْتقَِدُ ذلك؟ بیَِّنْ مِنْ خِلالِ أحَْداثِ الْقِصَّ

2
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توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.

.Candlewick Press نشُرت من قبل .Sarah Adams وترجمتھا Daniel Pennac لمؤلفھا The Eye of the Wolf مقتبسة من
حقوق النص محفوظة © Daniel Pennac 2002 . حقوق الرسومات محفوظة ©  لـِ © Max Grafe 2002..  بذُلت جھود للحصول على إذن. 
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الأخُْطُبوطُ المُدْھِشُ

أخُْطبُوطٌ أمَامَ جُحْرهِِ.

الأخُْطُبوطَاتُ ھِيَ حَیوَاناَتٌ بحَْرِیَّةٌ لھََا أجْسَامٌ مُسْتدَیرةٌ، وعُیونٌ بارِزَةٌ، وثمَانِیةَُ أذَْرُعٍ 
ةٌ قوِّیَّةٌ. تعَیشُ في جَمِیْعِ  طَویلةٍَ. أذَْرُعُھُ قوَِیَّةٌ جِدا̒ یصَْطَفُّ عَلى طُولِھا أكَْوابٌ ماصَّ

مُحیْطَاتِ الْعاَلمَِ، ولكَِنَّھَا تحُِبُّ بِشَكْلٍ خَاصٍّ الْعیَْشَ فِي الْمِیاَهِ الدَّافِئةَِ الاسْتِوائِیَّةِ. عَادةًَ 
لِ، فتَحُِبُّ أنَْ تتَغَذََّى عَلى سَرَطَانِ  تبَْقىَ فِي قاَعِ الْمُحِیطِ حَیْثُ تجَِدُ طَعاَمَھَا الْمُفضََّ

ةِ ثمَُّ  غیرَةِ. تصَْطَادُ فرََائِسِھا بِواسِطَةِ الْفتَحََاتِ المَاصَّ البحَرِ والْجَمْبرَِيِّ والأْسَْمَاكِ الصَّ
تضََعُ الطَّعامَ في فمَِھا.

خُورِ، وَھِيَ حَتىّ في  تعَیشُ الأخُْطُبوطاتُ غالِباً مُنْفرَِدةًَ في جُحُورٍ مَبْنِیَّةٍ مِنَ الصُّ
بعَْضِ الأْحَْیانِ تصَْنعَُ ”أبَْوَاباً” مِنَ الْحِجارَةِ لِجُحُورِھا وَالَّتي یمُْكِنُ سَحْبھُا وَإِغْلاقھُا 

عَلیَْھا لِتبَْقى آمِنةًَ.
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أخُْطبُوطٌ يَقْذِفُ حِبرْاً للِهُْروبِ مِنَ الخَْطرَِ.

أخُْطبُوطٌ يُخِيفُ المُْفْترَسِاتِ بِالبُْقَعِ.

الْھُرُوبُ مِنَ الْخَطَرِ

یمُْكِنُ لِلأْخُْطُبوُْطَاتِ الْھُرُوْبُ مِنَ 
الْخَطَرِ لأِنََّھا سَبَّاحَةٌ سَرِیْعةٌَ، ویمُْكِنھُا 

إطِْلاقُ غَیْمَةٍ مِنَ الْحِبْرِ الْكَثیفِ 
الدَّاكِنِ عَلى أيَّ ھُجُومٍ. وھَذا یعُْطِیھا 

سْرَاعِ بعَِیداً. الْوَقْتَ الْكافِي لِلإِْ
والأْخُْطُبوْطَاتُ أیَْضًا خَبِیْرَةٌ 

في التَّنكَُّرِ. یمُْكِنھُا تغَْیِیر لوَْنِ جِلْدِھَا 
ھْرِيِّ أو الأْزَْرَقِ أو الْبنُِّيِّ  لِلَّوْنِ الزَّ
خُورِ  أوَِ الأْخَْضَرِ لِتنَْدمَِجَ مَعَ الصُّ

مالِ وَالْمَرْجانِ حَوْلھَا وَتصُْبِحَ  وَالرِّ
غَیْرَ مَرْئِیَّةٍ. یمُْكِنُ لِلأْخُْطُبوطاتِ 

الظُّھورَ كَأنََّھا أعَْشابٌ بحَْرِیَّةٌ تغُطَّي 
الصُّخورَ. وَیمُْكِنھُا أیَْضًا تكَْوینُ بقُعٍَ 
وَشَرائطَِ وَنِقاطٍ خِلالَ ثوَانٍ لِتظَْھَرَ 

بِمَظْھَرٍ مُخْتلَِفٍ غَیْرُ قابِلٍ لِلأْكَْلِ 
والافْتِراسِ.
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تَةٍ. أخُْطبُوطٌ يَلفُُّ جِسْمَهُ بِصَدَفاتٍ قَدِيَمةٍ مَيِّ

خُورِ  یمُْكِنُ لِلأْخُْطَبوُْطَاتِ الاْخْتِباءَ مِنْ خِلالِ انْزِلاقِھا بیَْنَ الشُّقوقِ التي في الصُّ
أو الْمَرْجانِ، فھَِيَ لیَْسَ لھَا عِظامٌ ظَھْرِیَّةٌ (فقَرَاتٌ)، وَفي الْحَقیقةِ لیَْسَ لھَا أيَُّ عِظَامٍ 

فِي الجِسْمِ، فھَِي مَلْسَاءُ فيِ جَمِیعِ جِسْمِھا. وَبِدوُنِ الْعِظَامِ یمُْكِنُ لِلأْخُْطُبوُطَاتِ أنَْ 
تجَْرِيَ كَالْمَاءِ وَتكَُیِّفُ جِسْمَھَا فِي مَكَانٍ ضَیقٍِّ جِدا̒. وَتشَْتھَِرُ بظُِھُورِھَا فِي أمََاكِنَ لاَْ 

جَاجَاتِ التِّي  تتَوََقَّعھُا، فقَدَْ تمََّ العثُوُرُ عَلیَْھَا فِي أدَوََاتِ الْعلُمَاءِ والْباَحِثِینَ، وفِي الزُّ
ترُِكَتْ فِي الْبحَْرِ.

حَتىّ فِي بعَْضِ الأْحَْیانِ تسَْتخَْدِمُ الأْخُْطُبوطاتُ أصَْدافاً لِلاْخْتِباءِ، حَیْثُ تلَْتقَِطُ 
ةِ ثمَُّ تلَفُُّ أذَْرُعِھَا حَوْلَ جِسْمِھَا وَتجَْعلَُ الأْصَْدافَ لِلْخارِجِ.  دفََ بِفتَحَاتِھا الْماصَّ الصَّ

فتَظَُنُّ الْمُفْترَِسَاتُ الْعاَبِرَةُ أنََّ الأْخُْطُبوُطَاتِ مَا ھِيَ إِلاَّ بقَاَیا مِنْ صَدفَاَتٍ قدَِیمَةٍ.
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الأْخُْطبُوطُ “سكْويرت“ يَرسُْمُ.الأْخُْطبُُوطُ “فرِيدِي“ يَفْتَحُ مِرطْبَاناً مِنَ الطَّعامِ.

تعَْلیمُ الأْخُْطُبوطِ لِیقَومَ بِأشَْیاءَ وأفَْعال
يَ “فرِیدِي“ یعَِیشُ فِي حَوْضِ مَاءٍ فِي ألَْمانْیا، بعَْدَ مُشاھَدةَِ مَالِكِھِ یفَْتحَُ  أخُْطُبوطٌ سُمِّ

جَاجِيِّ الَّذي یحَْتوَِي عَلى غِذاَئِھِ، تعَلََّمَ فتَحَْ الْمِرْطَبانِ بِنفَْسِھِ.  غِطاءَ الْمِرْطَبانِ الزُّ
حَیْثُ ثبََّتَ الْغِطاءَ عَلى جِسْمِھِ وَأدَارَ الْمِرْطَبانَ بِأذَْرُعِھِ وَلفََّ جِسْمَھُ الْخَالي مِنَ 

لِ فقَطَ، مِثلَْ  الْعِظامِ لِفتَحِْ الْغِطاءِ، وَقاَمَ بِفتَحِْ الْمِرْطَباناتِ الْمُحْتوَِیةَِ عَلى طَعامِھِ الْمُفضََّ
الروبیانِ وسَرطاناتِ البحرِ، وَتجَاھَلَ الْمِرْطَبانَ الْمُحْتوَي عَلى سَمَكِھِ الْیوَْمِيِّ.

ى “سكْویرت“  فٍي مَرْكِزٍ لِلأْحَْیاءِ الْبحَْرِیَّةِ فيِ الْوِلایاتِ الْمُتَّحِدةَِ، أخُْطُبوطٌ یسَُمَّ
سْمَ. اسْتطَاعَ الْقِیامَ بِھَذا مِنْ خِلالِ تحَْریكِ رَافِعاتٍ تقَوُمُ بِرَشِّ الأْلَْوَانِ عَلى  تعَلََّمَ الرَّ

لوَْحَةِ قِماشٍ. وَقدَْ تمََّ بیَْعُ اللَّوْحَةِ وَالْحُصُولُ عَلى الْمالِ لِلْمُساعَدةَِ فِي الْعِناَیةَِ بِحَوْضِ 
الأْخُْطُبوطِ.
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أخُْطبُوطٌ يَلعَْبُ فيِ حَوْضِهِ المْائِيِّ

إِبْقاءُ الأْخُْطُبوطاتِ مَشْغوُلةٌَ
یحُِبُّ النَّاسُ مُشَاھَدةََ الأْخُْطُبوطِ فِي الأْحَْواضِ الْمَائِیَّةِ التّي تبُیَِّنُ بِیئتَِھا الطَّبیعِیَّةِ، 

وَلكَِنَّ الأْخُْطُبوطَ یمََلُّ سَرِیعاً، لِذلَِكَ عَلى الْعاَمِلِینَ باِلأْحَْوَاضِ ابْتِكَارُ طُرُقٍ لِجَعْلِ 
مونَ لِلأْخُْطُبوطِ ألَْعاباًَ وألغازًا یمُْكِنُ حَلُّھا وَفكَُّ  أخُْطُبوطاتِھِم مَشْغولةًَ. فمََثلاًَ، یقُدَِّ

ترَْكیبِھا.
فيِ حَوْضٍ مَائِيٍّ في الْوِلایاتِ المُتَّحِدةَِ، یوُجَدُ أخُْطُبوطٌ یسُِمّى “سَامِي“، یسَْتمَْتِعُ 

بِاللَّعِبِ بِكُرَاتٍ بلاسْتیكِیَّةٍ والتّي یمُْكِنُ رَبْطُھا وتثَبْیتھُا مَعَ بعَْضِھا مِنْ خِلالِ ثنَْيِ 
نِصْفیَْھا مَعاً. یعَْمَدُ مالِكُھا عَلى وَضْعِ طَعامٍ داخِلھَا؛ لِیقَومَ “سامي“ بِفتَحِْھا وإِعادةَِ 

تثَبْیتِھا مَعاً بعَْدَ الانْتِھاءِ مِنَ الأكَْلِ.
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أخُْطبُوطٌ يُثَبِّتُ 
نفَْسَهُ على أذّْرُعِ مَنْ 

تعَْتَني بِهِ.

فُ عَلى الأْشَْخَاصِ الذِّیْنَ یعَْتنَوُْنَ بِھَا التَّعرَُّ
بِالإِضَافةَِ لِلأْلَْعابِ والألغازِ، تسَْتمَْتِعُ الأخُْطُبوطاتِ عِنْدمَا یقَوُمُ 

الأْشَْخاصُ الذّینَ یعَْتنَونَ بِھا بِقضَاءِ وَقْتٍ ِفي اللَّعبِ مَعھَا ولمَْسِھا. 
عِنْدمَا یرَى الأْخُْطُبوطُ الشَّخْصَ الْمُعْتنَي بِھِ قاَدِمٌ لِیطُْعِمَھا وَدعَْكِ 

لُ إلِى اللَّوْنِ الأْحَْمَرِ لِتظُْھِرَ حَماسَھا. وَھِي أیَْضًا قدَْ  رُؤوسِھا، تتَحََوَّ
تقَوُمُ بِتحَِیةِّ مَنْ یعَْتنَي بِھا بِالْوُقوُفِ عَالِیاً عَلى أذَْرُعِھا، وَالْمَیْلِ لِلأْمَامِ. 

حُ  وَیعُْرَفُ عَنِ الأْخُْطُبوطاتِ أنََّھا تقَْفِزُ عَلى أرَْجُلِھا الْخَلْفِیَّةِ بیَْنمَا تلُوَِّ
بِأذَْرُعِھا لِتجَْذِبَ انْتِباهَ مَنْ یعَْتنَيَ بِھا.

حْبةََ كَحُبِّھا لِلطَّعامِ. عِنْدمَا تنُْھيَ طَعاَمَھا  تحُِبُّ الأْخُْطُبوطاتُ الصُّ
تمَُدُّ أیدَِیْھا حَوْلَ مَنْ یطُْعِمُھا مَوَدَّةً، وَتقَوُمُ بِلطُْفٍ بِتثَبْیتِ نفَْسِھا بِوَاسِطَةِ 

اتِ. الْماصَّ
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الأخُْطُبوطُ الْمُدْھِشُ الأسئلة 

، أيَُّ العِباَراتِ الآْتِیةَِ صَحیحَةٌ فِیمَا یتَعَلََّقُ بالأْخُْطُبوطاتِ؟ وِفْقاً لِلنَّصِّ  .1  

اخْترَْ العباراتِ الصَّحیحَةِ جَمیعھَا.

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – ٌ لھََا أجَْسامٌ مُسْتدَیرَة

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – ًَلھَا ثمَانِیةَُ أذَْرُعٍ طَویلة

 – – – – – – – ِتعَیشُ فقَطَْ فيِ الأْجْزَاءِ الْباَرِدةَِ مِنَ الْمُحِیْطَات

 – – – لُ أنَْ تأَكُْلَ سَرَطَانِ البحَْرِ وَالأْسَْمَاكَ الْبحَْرِیَّةِ تفُضَِّ

 – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – – تلَْتقَِطُ طَعامَھَا بِفمَِھا 

ماذا تسَْتخّْدِمُ الأْخُْطُبوطاتُ لِعمََلِ أبْوابٍ لِجُحورِھا؟  .2  

1

یذَْكُرُ النَّصُّ أنََّ الأْخُْطُبوطات “خَبیرَةٌ في التَّنكَُّرِ“.  .3  

ماذا یعَْني ذلَكَ؟

تسَْتطَیعُ أنْ تظَْھَرَ كَشَيْءٍ آخََرَ.  a

باحَةَ بِسُرْعَةٍ كَبیرَةٍ. تسَْتطَیعُ السِّ  b

یمُْكِنھُا إطُلاقُ حِبْرٍ داكِنٍ.  c

یمُْكِنھُا أنَْ تتَشََكَّلَ بِأشَْكالٍ مُخْتلَِفةٍَ.  d
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الأْخُْطُبوطاتُ لیَْسَ لھَا عِظامٌ. بِماذا یفُیدھُا ذلِك؟  .4  

الاخْتِباءُ مَعَ الأْخُْطُبوطاتِ الأْخُْرَیاتِ  a

التَّشَبُّثُ بِالصُّخورِ  b

تكَییفُ جِسْمِھا في أمّاكِنَ ضَیِّقةٍَ جِداً  c

الظُّھُورُ كَالأْعْشَابِ الْبحَْرِیَّةِ  d

تشَْتھَِرُ الأْخُْطُبوطاتُ بظُِھورِھا في أمَاكِنَ غَیْرَ مُتوََقَّعة.   .5  

أعَْطِ مِثالاً واحِداً مِنَ النَّص.

1

اذُْكُر طَریقتَیَْنِ یمُْكِنُ لِلأخْْطُبوطاتِ مِنْ خِلالِھا الھُروبُ مِنْ مُفْترَِساتِھا.  .6  
.1 1
.2 1

ماذا تعَلََّمَ الأْخُْطُبوطُ “فرِیدِي“ أنَْ یفَْعلََ؟  .7  

1
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مَاذا تعَلََّمَ الأخُْطُبوطُ سكْویرت أنَْ یفَْعلََ؟  .8  

رَسَمَ صُوَرًا لِلحَوضِ  a

ھَانِ عَلى القِمَاشِ تحَْریكُ الأذَْرُعِ لِقذَْفِ الدِّ  b

رشَّ حِبْرِهِ عَلى القِماشِ  c

سْمِ اسْتِخْدامُ أذَْرُعِھِ العدَیدةَِ مِثلَ الأصَابِعِ للرَّ  d

ھَلْ یعَْتقَِدُ الكَاتِبُ أنّ الأخُْطُبوطَ سكْوُیرت یصَْنعَُ لوَْحَاتٍ جَیدّةٍَ؟  .9  

اخْترَْ إِجابتَكََ. 

نعَمَْ

لا

أعَْطِ سَببَاً مِنَ النَّص.

1

لِماذا یعُْطي مُوَظَّفوُ الْحَوْضِ الْمائِيِّ ألَغاَزًا لِلأْخُْطُبوطاتِ؟  .10  

1
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ما اللُّعبةُّ التّي اسْتمَْتعََ الأخُْطُبوطُ “سامي“ بِاللَّعِبِ بِھا؟  .11  

1

ظْھَارِ سَعادتَِھِمْ لِرُؤْیةَِ مَنْ  ما الشَّیْئانِ اللَّذانِ تفَْعلَھُُما الأخُْطُبوطاتِ لإِِ  .12  
یعَْتنَونَ بِھِمْ؟

.1 1

.2 1

تحُِبُّ الأخُْطُبوطاتِ مَنَ الذینَ یعَْتنَونَ بھِا أنْ یلَْمِسوھا. ماذا تفَْعلَُ لِتظُْھِرَ   .13  
ذلِكَ؟

تحَُلُّ الألْغاَزَ مَعَ مَنْ یعَْتنَونَ بِھا  a
تقَْفِزُ صُعوُداً وھُبوُطًا عِنْدمَا تكَونُ جائِعةًَ  b

تمَُدُّ أیْدِیھَا وتثُبَِّتُ نفَْسَھا على أذّْرُعِ مَنْ یعَْتنَونَ بِھا  c

تأَكُْلُ كُلَّ طَعاَمِھَا  d
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یعَْتقَِدُ الْكاتِبُ أنََّ الأخُْطُبوطاتِ “مُدْھِشَةٌ“. أعَْطِ ثلاَثةََ أمَْثِلةٍَ على  الأشّْیاءِ   .14  
المُدْھِشَةِ التّي تعَلََّمَتِ الأخُْطُبوطاتُ فِعْلھَا في الأحّْواضِ المائِیِّةِ.

.1 1

.2 1

.3 1

، ھَلِ الأحْواضُ المائِیَّةُ جَیِّدةٌَ لِلأخُْطُبوطاتِ؟ بِناءً على ما قرََأتْھَُ في النَّصِّ  .15  

اخْترَْ إجِابتَكََ.

نعَمَ

لا

رُ إجِابتَكََ. أعَْطِ سَببَاً واحِداً یفُِسِّ

1

Sea Life  وكلیة بوسطن. أخذت الصور من PIRLS و TIMSS النص والرسوم التوضیحیة من قبل مركز الدراسات الدولي
 .Scarborough, Monterey Bay Aquarium, Deposit Photos
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توََقفّْ
نِھَایةَ ھَذاَ الْجُزْءِ مِنْ الكُتیَِّب. 
مِنَ فضَْلِكَ توََقَّفْ عَنِ الْعمََل.
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البشريّةالمركز الوطني لتنمية الموارد 
 1995في منتصف عام  البشريّةجاءت تسمية المركز الوطني لتنمية الموارد 

ربوي التّطوير الوطني للبحث و  )المركز عمل هامّ امتدادًا لم
ّ
الذي كان قد  (الت

 ( من قانون 11)المادة إلى  استنادًا 1990بها منذ عام  بدأ نشاطاته واستمرّ 

 .1987( لسنة 30) رقمالتّكنولوجيا و المجلس الأعلى للعلوم 

فقد  البشريّةالجديدة لعمل المركز في تنمية الموارد  التّوجّهات   وانسجاما مع

ربوي  دعم عملياتإلى  ه لتشمل بالإضافةمهامّ  ع المركز منظور وسّ 
ّ
التّطوير الت

 .البشريّةير الموارد ة لتطو العامّ الوطنيّة خرى تندرج ضمن الفلسفة جوانب أ

 المركز: مهامّ  

  قة بالنّظام التّعليمي بمستوياته وأشكاله  إجراء الدّراسات
ّ
والبحوث المتعل

 والتّدريب المهنيوالتّعليم العالي  ذلك التّعليمويشمل  ودعمها،المتعدّدة 

 .والتّقني

   قة بارتباط نواتج نظم   الدّراسات،ودعم إجراء
ّ
وإقامة المشاريع المتعل

وذلك بإنشاء نظام إدارة  والاستخدام،العمل  والتّدريب بقطاعاتالتّعليم 

 معلومات الموارد البشريّة.

 ربويّة.المجالات  والتّجديد في دعم التّجارب
ّ
 الت

  ربوي ومك خطط التّطويرتقييم عناصر
ّ
 وّناتها ونواتجها.الت

  وأنواعه ومستوياته  مجالات التّعليمفي  ومشاريع التّطويردعم خطط

سهيلات ة المختلفة، ويشمل ذلك النّظم والبرامج والموارد البشريّ 
ّ
   والت

 .والتّدريبيّةالتّعليمية 

  تقديم الاستشارات للمؤسّسات والهيئات المحليّة والخارجيّة في الأمور

قة بمهامّ المركز.والمجالات ا
ّ
 لمتعل

   ،مع المؤسّسات والهيئات  المعنيّة،من خلال الجهات الرّسميّة  التّنسيق

مات المحليّة والإقليميّة 
ّ
المساعدات والمساهمات  والدّوليّة لتوفيروالمنظ

 بمجالاته وأنواعه ومستوياته المختلفة. النّظام التّعليميلتطوير 

ولإدراجكم ضمن قائمة بريد  ونشاطاته،كز لمزيد من المعلومات عن المر 

الييرجى الكتابة إلى  المركز،
ّ
 :العنوان الت

البشريّةرئيس المركز الوطني لتنمية الموارد 
5340356 فاكس: –( الجبيهة 560) :ص.ب

  –عمّان 
ّ

 الأردن

شبكة الانترنت على العنوان  لىالمركز عأو يمكنكم زيارة موقع 

 الآتي:

www.nchrd.gov.jo




